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VI. Die Konjugation 


Die friiheren Abschnitte haben zu zeigen versucht, wie in den ger- 
manischen Sprachen und zumal im Deutschen der Grundzug der Ent- 
wicklung in starker Betonung des Wesentlichen und der Hervorhebung 
von Gegensatzen liegt. Der Formwandel beim Verb und beim Nomen 
ist zum grofen Teil aus demselben Grundzug herzuleiten. 

Beim ,,Verb“, das wir ja im Deutschen geradezu als _,,Zeitwort“ 
bezeichnen, sind wir gewohnt, die Angabe der Zeit (Gegenwart, Ver- 
gangenheit, Zukunft) als maBgebend zu betrachten. Das ist aber keines- 
wegs tiberall so. Sehr viele Sprachen kommen ganz ohne Zeitformen aus, 
und in anderen tritt die Zeitangabe als verhiltnisméBig unwesentlich 
hinter der Bezeichnung der Art der Handlung zuriick. Das heiBt, die 
Verbform driickt vor allem aus, ob die Handlung dauernd oder augenblick- 
lich ist, ob sie beginnt oder abschlieBt, ob sie wiederholt, verstarkt, verur- 
sacht ist u.dgl. So hat im Slavischen zB. jedes Verb zwei bis drei voll- 
standige Konjugationen, fiir die dauernde, die abschlieBende oder ein- 
malige, und vielfach auch fiir die wiederholte Handlung; im Russischen 
heiBt kricat’ ,,schreien, im Schreien sein“, kriknut’ ,,aufschreien“, 
krikivat’ ,,wiederholt schreien“. 

Das indogermanische Verb besaB beide Formengruppen, die fiir 
Zeit und fiir Handlungsart, wenn auch schon seit den Altesten Zeiten 
in manchen Gebieten die eine, in manchen die andere tiberwogen haben 
mag. Sie werden durch allerlei Mittel ausgedriickt — durch Vorsilben, 
durch Nachsilben, am allermeisten aber durch den Ablaut der Stamm- 
silben. So nannte Jakob Grimm den im Eingang des vorigen Abschnittes 
kurz dargestellten Wechsel zwischen e und o einerseits und kurzem Vokal, 
Vokalschwund und langem Vokal andrerseits. Fiir den dltesten mit 
einiger Sicherheit erschlieBbaren Zeitraum der Grundsprache ist soviel 
klar: Dauernde gegenwirtige Handlung wird durch den Stammvokal e 
ausgedriickt, erreichter Zustand durch den Stammvokal 0; bei dieser 
Form wird meist der anlautende Konsonant mit e als Vorsilbe voran- 
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gesetzt (,,redupliziert*), wohl zur Andeutung der Handlung, die den 
Zustand herbeigefiihrt hat: *wert-e-ti ,er ist im Wenden (oder Werden)‘, 

*nem-e-ti ,er ist beim Verteilen‘, aber *we-wort-a ,er hat gewandt, ist 

geworden‘, * ne-nom-e ,er ist mit dem Verteilen fertig‘. Das ist einer- 

seits Dauer und Vollendung, andrerseits ,,Prisens“ und ,,Perfekt“. Au- 

genblickshandlung wird u.a. durch Anderung der Vokalquantitét aus- 

gedriickt, sei es nun Schwund oder Dehnung: *wrt-e-t ,er wendet (wird) 

eben‘, *ném-(e)t ,er verteilt eben‘. 

Auf dieser Grundlage haben die einzelnen indogermanischen Sprachen 
ihr Verbsystem in verschiedener Weise ausgebaut. Im Griechischen und 
Sanskrit sind Prisens und Perfekt noch ziemlich in der alten Form 
erhalten. Die Form fiir Augenblickshandlung aber hat in diesen Sprachen 
reiche Entfaltung gefunden. Es liegt auf der Hand, da8 Ausdriicke 
wie ,,es blitzt“, ,,es fallt“ nur grammatisch, aber nicht tatsichlich Prisens- 
geltung haben. Das erstere pflegen wir nach dem Blitz, das letztere vor 
dem Fall zu sagen, also ist dieses eigentlich Zukunft, jenes Vergangen- 
heit. Mit einem Ausdruck der griechischen Grammatik bezeichnet man 
die Form der Augenblickshandlung als ,,Aorist“ (=,,zeitlich unbegrenzt, 
zeitlos“). Der Aoriststamm hat keine bestimmte Zeitbeziehung, sondern 
kann ebensogut Zukunft wie Vergangenheit bezeichnen. Griechisch deix- 
ist der Aoriststamm des Verbs ,,zeigen“; deixo heiBt ,ich werde zeigen‘, 
(e)deixa ,ich zeigte’. 

Das slavische Verb dient vor allem der Unterscheidung zwischen 
Dauer und Augenblick, sein Zeitstystem ist wenig ausgebildet. Die 
westeuropdische Sprachgruppe dagegen, Germanisch-Lateinisch-Keltisch, 
hat diesen objektiven Unterschied fast ganz aufgegeben. In diesen sub- 
jektiv eingestellten Sprachen handelt es sich vor allem um die Frage: 
Geschieht es jetzt, in der Zeit, in der ich spreche, oder ist es vor dieser 
Zeit geschehen? So werden ,,Perfekt“ und ,,(Vergangenheits-) Aorist“ 
in eine Mischform zusammengezogen, die man in der lateinischen Gram- 
matik als ,,Perfectum“, in der germanischen richtiger als ,,Prateritum“ 
bezeichnet. Lateinisch pepuli ,ich habe getrieben, ich trieb‘ ist ein altes 
Perfekt, dixi ,ich habe gesprochen, ich sprach‘ ein Aorist — aber ihre 
Zeitbedeutung im Lateinischen ist die gleiche geworden. Im _ Ger- 
manischen ist diese Zusammenziehung der Ausgangspunkt der ,,starken 
Konjugation* geworden. Aus *(we-)wort-e, *(ne-)nom-e wurde unser 
yward, nahm‘ (0 zu a, wie octo — acht; mittelhochdeutsch noch ,nam‘, 
mit kurzem a); aus *wrt-nt entstand ,wurden‘, mit germanischem Vokal- 
einschub, aus *ném-nt ,nahmen‘ (é zu 4 wie in semen — Same). Das 
Praterit ,ward — wurden, nahm — nahmen‘ ist also ein Mischparadigma, 
in welchem der Singular aus dem Perfekt, der Plural aus dem Aorist 


kommt. 
Zu der Dreiheit ,;werden — ward — wurden‘ kommt noch das Ver- 


*bezeichnet, da& eine Form nicht tatsichlich iiberliefert, sondern durch Sprach- 
vergleichung ,,rekonstruiert“ ist. 
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baladjektiv ,geworden‘, auf dessen Bildung hier nicht eingegangen werden 
kann, soda das typisch ,,starke“, d.h., ablautende Verb des Germanischen 
vier Grundformen hat. Aber mit Ausnahme des Uberrestes ,werden — 
ward — wurden — geworden‘ ist durch vereinfachenden Formenaus- 
gleich iiberall entweder der Singular oder der Plural durchgefiihrt worden, 
im Deutschen wie auch im Englischen ; statt ,reit — ritten‘ (wie ,weif — 
wissen‘), ,bot — buten, go’ — gussen, sang — sungen‘ haben wir jetzt 
sritt(en), bot(en), goss(en), sang(en) ; der Reim bewahrt noch ,Wie die 
Alten sungen, zwitschern die Jungen‘, und das Verbalnomen zeigt noch 
gelegentlich den Ablaut der Aoristform: Ritt, GuB. 

Nach der Art der Stammsilbe unterscheiden wir sieben Ablaut- 
reihen. Die ersten fiinf sind genau in der angegebenen Art entstanden, 
und der Unterschied zwischen ihnen beruht auf dem Laut, der auf das 
e-o der Stammsilbe folgt. So haben wir eine i-Reihe (reiten, bleiben), 
eine u-Reihe (fliegen, kriechen — vgl. ,,was da fleugt und kreucht), zwei 
Reihen mit 1, r, m, n unter verschiedenen Bedingungen (helfen, werfen, 
schwimmen, singen; stehlen, gebiaren, nehmen) und eine Reihe mit 
anderen Konsonanten (geben, sehen, essen). Die hier gebrauchte Anord- 
nung ist die gebrauchlichste, wenn sie auch kaum einwandfrei ist. 


Die sechste Reihe hat a-u-a (schlagen, schaffen), die siebente hat ie 
im Praterit und im Partizip denselben Vokal wie im Prasens (heifen, 
stoBen, laufen, rufen, halten, raten); diese beiden Reihen sind andrer 
Herkunft als die ersten fiinf, doch zeigt sich der Grundzug, Angabe der 
Handlungsart in Zeitangabe umzusetzen, bei ihnen erst recht klar; in den 
meisten dieser Verben bedeutet die eine Form urspriinglich einmalige 
(oder wiederholte), die andere dauernde Handlung; die Vorform von 
stoBen‘ driickte den Augenblick eines StoBes, die von ,stieB* seine Dauer 
oder Wiederholung aus; das wandelt sich zur Unterscheidung zwischen 
Prasens und Praterit. 

Ganz ahnlich ist der Ursprung der ,,schwachen Verba“. Ihrer Be- 
deutung nach ist die Mehrzahl von ihnen kausativ, d.h., sie bezeichnen 
die Veranlassung einer Handlung; die idg. Form dafiir ist der Zustand 
bezeichnende o-Ablaut im Stamm und ein j- oder i-Suffix; so haben wir 
im Gotischen satjan ,setzen‘ —sitzen machen zu sitan, lagjan ,legen‘ zu 
ligan, drankjan ,tranken‘ zu drinkan (vgl. eng. set, lay, drench). Das 
Prateritum aber findet diese Erklarung: In vielen Sprachen finden wir 
t-Ableitungen, die meist den Sinn der Verstairkung oder Wiederholung 
haben, zB. lat. plico ,falten‘, aber plecto ,vielfach falten, flechten‘; clamo 
srufen‘’, clamito ,laut oder oft rufen‘. Auch dieser Unterschied in der 
Art der Handlung geht im Germanischen in einen Zeitunterschied tiber ; 
die einfachen Formen (setzen, legen, tranken) dienen dem Ausdruck 
der Gegenwart, die urspriinglich verstarkenden t-Bildungen (setzte, legte, 
trankte) werden auf die Vergangenheit bezogen. 

Einige Verben wurden seit friihesten Zeiten vorwiegend oder aus- 
schlieBlich im Perfekt gebraucht; sie bedeuteten lediglich den erreichten 
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Zustand: *woid-e (verwandt mit lat. videre ,sehen‘) hieB ,er hat gesehen 
— also wei er‘; *skol-e (zu lat. scelus ,Schuld‘) ,er hat verschuldet, ist 
verpflichtet, soll‘. Diese Formen sind nicht mit Aoristen vermischt, 
sondern sind reine Perfekta ohne Reduplikation. Weil sie in Form dem 
Prateritum ahneln, namentlich durch die Endungslosigkeit der ersten 
und dritten Person des Singulars, aber Priasensbedeutung haben, nennt 
man sie Praterito-praisentien. Von dieser Gruppe haben wir im Deutschen 
noch die modalen Hilfszeitworter (wie im Englischen — can wie ran, 
may wie lay) und das Verb ,wissen’. Auch von diesen wird ein 
»schwaches“ Prateritum auf t gebildet. 
* * * * & 


Aus dem Gesagten ergibt sich, da&S das Germanische zu Beginn 
seiner Geschichte nur zwei Zeiten hatte, Prasens und Praterit. Das 
gleiche gilt fiir das Lateinische einer vorgeschichtlichen Zeit. Aber nach 
dem Aufhéren der Wanderunruhe mit ihrem iiberstarken Betonen des 
Wesentlichsten stellt sich doch wieder eine Neigung zu feineren Form- 
unterscheidungen ein; so bildet sich im Lateinischen das Imperfekt, ein 
neues Futur, das Plusquamperfekt und das Vergangenheitsfutur. Im 
Germanischen war das alte Perfekt als Zustandsbezeichnung im Priterit 
aufgegangen. Im friihen Mittelalter beginnt die Bildung der zusammen- 
gesetzten Zeiten. ,,I[ch habe (einen) gefangen(en), ich bin (ein) ge- 
kommen(er)“ nimmt nun den Platz ein, den das alte, einfache Perfekt 
aufgegeben hatte. Hierin gehen Englisch und Deutsch und zum Teil, 
vielleicht unter dem Einflu8 der germanischen Einwanderer, auch die, 
romanischen Sprachen, ziemlich gleich vor. In der Bildung des Futurs 
und des Passivs aber gehen sie ihre eigenen Wege; im Deutschen wird 
das Hilfszeitwort ,werden‘ in einer Bedeutung gebraucht, die seiner 
Grundbedeutung ,wenden‘ sehr nahe kommt: ,ich werde kommen‘ lehnt 
sich an den Begriff ,ich wende mich zum Kommen‘ an, und mit ,ich 
werde gefangen‘ mag man das englische ,he turned pale‘ — ,er wurde 
blaB‘ vergleichen. Die Vorzukunft und vielleicht auch die Vorvergangen- 
heit sind aus Nachbildung der lateinischen Grammatik kiinstlich gebildet. 

* * * & 


Auch der Konjunktiv hatte urspriinglich verschiedene Formen zum 
Ausdruck der Art der Handlung. Vom Prasensstamm (Dauerhandlung) 
gebildet, bedeutete *wert-oi-t, *nem-oi-t urspriinglich etwa ,er sei (wire) 
beim Wenden, beim Verteilen‘ dagegen waren die Aoristformen *wrt-i-t, 
*ném-i-t etwa wiederzugeben mit ,er wende, verteile gerade‘. Aus diesen 
Formpaaren entstanden ,werde, nehme — wiirde, nahme‘. Zwischen 
diesen hat nie ein wirklicher Zeitunterschied bestanden — es sei denn, 
daB das letztere Paar ,zeitlos‘ war und infolge dessen auch fiir Ver- 
gangenes verwendet werden konnte. Aber aus dem Unterschied in der 
Art der Handlung entwickelte sich ein Unterschied im Grade der Be- 
stimmtheit, indem die Augenblicksform als relativ unwirklich empfunden 
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wurde. Sowohl ,werde, nehme‘ wie ,wiirde, nahme‘ sollten vom Stand- 
punkt der praktischen Grammatik Prisenskonjunktive genannt werden. 
Aber ,wiirde, nahme‘ ist der Ausdruck des rein Hypothetischen, ,werde, 
nehme‘ der Ausdruck des Méglichen, Erwarteten; vielleicht wiren die 


Ausdriicke ,Irreal‘ (wiirde) und ,Potential‘ (werde) am Platze. 
* * * * & 





Neben dem Ablaut spielt auch der Umlaut beim Verb eine 
wichtige Rolle. Die vielgestaltigen Verb-Endungen, die im Griechischen 
gut erhalten sind, wurden durch den germanischen (und lateinischen) 
Starkton auf der Stammsilbe immer mehr abgeschwicht; im Germanischen 
ging das so weit, daB manche Unterschiede (besonders zwischen Indikativ 
und Konjunktiv) darunter litten. Hier aber brachte der Umlaut neue 
Gegensatzméglichkeiten. Das unbetonte e, das in vielen Formen als 
Bindeglied zwischen Wurzel und Endung diente (*wert-e-ti, *nem-e-ti) 
wurde germanisch und lateinisch zu i (got. werthith, nimith, lat. vertit). 
Im Deutschen nun bewirkt, wie im vorigen Abschnitt gezeigt, dieses i 
Umlaut der Wurzelsilbe, und wir erhalten Gegensiitze wie werden — er 
wird — er werde; nehmen — er nimmt — er nehme; fallen — er fallt — 
er falle. (Das oi, das als Bindeglied des Prisens-Konjunktivs erscheint — 
*wert-oi-t — wurde althochdeutsch zu é, das keinen Umlaut bewirkte.) 
Die oben angefiihrten ,,Aorist“-Konjunktive hatten den Bindevokal i: 
*wrt-i-t (wie lat. sim, sis, sit — sei, seist, sei). Dies rief Umlaut hervor, 
daher ,wiirde, nahme, triige‘. Urspiinglich hatten diese ,Irreal‘-Formen 
tiberall denselben Vokal wie der Plural des Priterits, weil dieser eben 
ein Aorist war, aber im Laufe der Zeit haben sich darin mancherlei Ver- 
schiebungen ergeben, sodaB es heute zwar noch heiBt ,ritte, wiirde, stiirbe, 
hiilfe,‘ aber ,singe, zége‘ statt ,siinge, ziige’. Beim schwachen Verb ist 
der Umlaut nur bei den ,,riickumlautenden Verben“ noch ein Unter- 
scheidungsmerkmal gegen den Indikativ des Praterits: ,dachte, brennte, 
kénnte‘ gegen ,dachte, brannte, konnte‘. Aber noch im Mittelhoch- 
deutschen war deren Zahl viel groBer. Die Kausativverben (s.0.) hatten 
Umlaut im Prisens (setzen, tranken); aber das Priterit hatte teilweise 
nie ein i gehabt, teilweise war das i vor der Umlautszeit geschwunden; 
aus branian (branjan) — branta haben wir nhd. brennen — brannte 
(ebenso oder dhnlich kannte, nannte, wandte, sandte, rannte; brachte, 
dachte; durfte, konnte, mochte, mu&te; wufte). Im Mittelhochdeutschen 
hieB es zB. auch decken — dackte, trenken — trankte, setzen — satzte, 
horen — horte, fiirchten — forchte. 
* * *& & & 


Wie viel von diesen Tatsachen dem Unterricht dienstbar gemacht 
werden kann, hangt von den Umstanden und dem eigenen Interesse des 
Lehrers ab. Sicher sollte klar gemacht werden, daB der Ablaut ur- 
spriinglich dem Deutschen und Englischen gemein ist, und daf das 
starke Verb keineswegs ,,unregelmafig“ ist, sondern die urspriingliche 
Zeitbildung darstellt. Auch soll gezeigt werden, daB das Englische sehr 
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starke Neigung hat, starke Verba in schwache zu verwandeln, wie etwa 
slept, leaped, helped; bei vielen mag man willkiirlich den Ausdruck 
stark“ oder ,schwach“ gebrauchen, wie bei let, bid. Ob die Ablaut- 
reihen als solche gelehrt werden oder nicht, ist unwesentlich; man folge 
darin dem Lehrbuch. Aber der Lehrer selbst sollte die Reihen stets 
im Auge behalten und die Schiiler dazu anleiten, jedes neu erscheinende 
starke Verb mit den schon bekannten der gleichen Reihe geistig zu 
verbinden. Wenn zB. ,treiben‘ vorkommt, ist ,bleiben, scheiben, scheinen‘ 
ins Gedachtnis zuriickzurufen. Haufiger Vergleich mit dem Englischen 
ist hier stets am Platz. 

Fiir den Konjunktiv habe ich aus langjahriger Erfahrung die feste 
Uberzeugung gewonnen, daB die gebrauchliche Aufstellung der sechs 
Zeiten“ nicht nur historisch und sachlich falsch, sondern auch un- 
padagogisch ist. Es geht nicht an, zu lehren: ,wiirfe‘ ist der Kon- 
junktiv des Priterits; aber ihr diirft ihn nicht fiir das Praterit ge- 
brauchen, sondern nur fiir das Priasens oder hochstens fiir das Futur. 
Auch ist es nicht verniinftig, die Form ,wiirde werfen‘ als ,,Konditional“ 
zu bezeichnen und dann zu sagen: in Konditionalsadtzen diirft ihr diese 
Form aber nicht gebrauchen. 

Ich verwende seit langen die folgende Anordnung, die den Tatsachen 
entspricht und das Verstindnis und den Gebrauch erleichtert: 


Indikativ Konjunktw 


Potential Irreal 
Gegenwart er wirft werfe wiirfe 
er warf 
Vergangenhett3er hat geworfen habe g. hatte g. 
er hatte geworfen 





Zukunft er wird werfen werde werfen wiirde werfen 
Vorzukunft er wird geworfen haben werde g. haben’ wiirde g. haben 


Natiirlich hei&t dies nicht, daB man auf den Hinweis verzichtet, 
daB der Irreal denselben Vokal (beim starken Verb und ,haben‘ mit 
Umlaut) hat, wie der Indikativ des Praterit — abgesehen von Formen 
wir ,wiirfe, stiinde‘. Aber man soll auch darauf verweiser, daB vielfach 
das Verbalnommen auch den gleichen Vokal hat, zB. ritte, triebe, wiirfe 


— Ritt, Trieb, GuB. 
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Ludwig Thoma 
By Witu1am Diamonp, University of California at Los Angeles 


Ludwig Thoma (1867-1921), the well known editor of the German 
comic weekly Simplicissimus, did not receive during his lifetime the 
recognition that he deserved. The reasons are easily explained. For 
more than a quarter of a century, he waged a relentless war against 
reaction in state and church, always standing on the side of the - 
common people, especially the peasants of his native Bavaria. ‘“Bauers- 
leute,” writes Fritz Dehnow, “stehen im Mittelpunkt von Thomas Kunst; 
nachst ihnen Handwerker, Jager und Angehdrige anderer einfacher 
Stande. Unter ihnen fand er alles, was Menschen Wert verleiht; Lebens- 
kraft und Tatkraft, geraden Sinn und Treue, Lebensfreude und Festig- 
keit. Er zeichnete beredt, wie Kultur und Feingefiihl manchmal nicht 
auf der Seite der feinen Leute sind, und wie auBere Vornehmheit 6fters 
nur innere Nichtigkeit verhiillt.” He hated militarism, bitterly opposed 
war, and fearlessly criticized the subsidized press. “Es wird mir deutscher 
ums Herz, wenn ich einen schlichten Arbeiter sehe oder einen Bauern, 
dem die Hand am Pfluge hart geworden ist, als wenn mir der schonste 
General begegnet.” Regarding war he said: “Wenn es genug ist, ziehen 
die Sieger heim; iiberall ist eine groBe Freude, daB der Krieg vorbei ist, 
und alle Menschen gehen in die Kirche, um Gott dafiir zu danken. Wenn 
aber einer denkt, daB es noch gescheiter gewesen ware, wenn man gar 
nicht angefangen hiatte, so ist er ein Sozialdemokrat und wird einge- 
sperrt.” The people of all nations are, according to Thoma, naturally 
peaceful, but the press, representing a small minority, poisons their 
minds by vicious propaganda: “Was haben die Volker gegeneinander? 
. . . Sie lieben den Frieden, die Arbeit, das Recht, sie wollen ehrlich 
verdienen und sparen, sie denken nicht daran, Leben, Gesundheit, Wohl- 
fahrt fiir kriegerische Abenteuer einzusetzen.” But “es ist alles ver- 
giftet, und das verdanken wir der nationalen Presse.” With biting 


satire he apostrophizes the press: 


“Du zeigst dem niedern Volk die hohen Kreise, 
Wie sich der Graf, wie der Baron sich mopst, 
Und wie sie zu sich nehmen Trank und Speise, 
Und wie die Tochter im Bazare hopst.” 


Thoma was, moreover, one of the severest critics of Wilhelm the 
Second and of other members of the royal houses at a time when it was 
considered high treason openly to criticize the emperor or any royal or 
princely personage. “Ich treibe mit dem Héchsten Spott,” the author 


said, and 
“DaB Fiirsten manchmal Trotteln sind, 
Und hohe Frauen dumme Ganse, 
Und schéne Prinzen arme Hanse, 
Das ist nicht neu, mein liebes Kind.” 
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While reviewing the -published speeches of the Kaiser, Thoma 
writes: ‘Es ist Geschmacksache, vielen Banketten beizuwohnen, und es 
ist Geschmacksache, bei jedem Bankett eine Rede zu halten ... Will 
man nun diese Reden beurteilen, so mu8 man gleich hervorheben, daB 
sie durchaus inhaltlos sind. Nirgends neue Gedanken, aufregende Ge- 
danken, ja nicht einmal die Versuche dazu ... Von dem, was unser 
Leben reicher macht, von dem, was Flei8 und Konnen schafft, und von 
den Sorgen und Miihen des Volkes, von seiner friedlichen Arbeit und 
seinen friedlichen Erfolgen, von alledem steht wenig in diesen Reden.” 

It was Thoma’s liberal and anti-Prussian views, his independent 
and fearless attitude on all questions of state and church, that militated 
for a long time against his receiving his merited share of recognition. 
He was decried as a traitor, as an enemy of the state, and was several 
times imprisoned. But with undaunted vigor he attacked sham and 
hypocrisy wherever he found them, and championed the German people 
in all questions pertaining to church and state. He never attacked 
religion itself, but the misuse of religion for political intrigue and 
wordly advantages. For real religious feeling he had a deep appreciation 
and respect. His Heilige Nacht, a little masterpiece of rare artistic 
perfection, belongs to the most sincerely religious stories in the world’s 
literature. But sanctimoniousness he could not tolerate, and satirized 


and ridiculed it at every opportunity: 


“Wie sie horchen! Wie sie lauern! 
Wie die klugen Auglein blitzen, 
Wahrend sich verkniffene Lippen 
Froémmelnd zum Gebete spitzen.” 


“Den Herrgott haben sie wohl oft im Mund, 
In seinem Namen 1a8t sich viel erlauben 
Und unter seiner Firma treibt sich’s bunt.” 


He never used the weapons of satire and ridicule for their own sake, 
but “aus Liebe zum Bessern, und mit dem Zweck, wertlos gewordene 
Traditionen zu beseitigen und einer ehrlichen, natiirlichen und ge- 
sunden Anschauung zum Siege zu verhelfen.” 

Ludwig Thoma is now gradually being acknowledged as an eminent 
literary artist. His verses, stories, novels, and dramas are already 
widely read and appreciated. His comedy Moral (1906), written during 
a confinement of six weeks in the Stahlheimer prison, has been played 
with success at the Comedy Theater in New York. In this play the 
author shows that a prostitute may have a more decent sense of fair 
play than some moral reformers. The president of the Vice Society is 
made to maintain that the important thing is not that the upper classes 
should be moral but that, for the edification of the masses and the 
security of the social order, they should seem to be moral. “In der 
Zelle entstand die Komédie Moral”, writes A. von Gleichen-Russwurm 
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in Das literarische Echo for December, 1922, “die noch heute wieder 
aktuell wirkt, obwohl Konige und Prinzen vom Schauplatz abgetreten 
sind und die Moralschniiffelei anderen Nasen als damals anvertraut sind.” 


Thoma limited his literary activity to depicting the life and people 
he knew best from his childhood days. He is above all the poet and 
interpreter of the peasants of his native Bavaria, for whom he had 
the deepest love, understanding, and sympathy. No other author 
expresses so intimately the spirit of these people. He was himself 
happiest when among them. In Sommerabend, describing how, in July, 
1914, just before the Great War broke out, he walked through his 
native fields, he writes: “So lag vor mir, die liebste Heimat, mir so 
vertraut und so ans Herz gewachsen: friedlich lag sie, still und so 
weit weg vom Larm der Stadt . . . Hier war es geeigneter Werktag, 
und die braven Menschen hatten alle Gedanken auf das Niachste, auf ihre 
Arbeit gerichtet.” And his FHrinnerungen close with the touching 
words: “Um mich ist Heimat. Und ihre Erde kann einmal den, der 
sie herzlich liebte, nicht driicken.” Thoma’s novels, stories and dramas 
which deal with peasant life, even though they are largely written in 
dialect, are no doubt the best and most enduring of his works. 

Next to his peasants the author depicts most frequently the people 
and the life in the Bavarian sma!l towns. Here the action of most of 
his satirical comedies takes place; against the provincialism and affecta- 
tion of the people of the small towns he directs no small share of satire 
and ridicule. School life and schoolmasters, too, claim a considerable 
amount of his attention, and for good reason. His own school days had 
been made miserable through the tyranny and pedantry of his teachers 
and their lack of sympathy for his individualistic nature. He never 
forgave them. Accordingly, whenever teachers appear in his works, 
they are made the butt of his ridicule. In almost every case Ludwig’s 
words in the Lausbubengeschichten regarding Professor Bindinger would 
be appropriate: “Alle Professoren sind dumm, aber er war noch diim- 
mer.” The author himself tells us: “Einem lebhaften Jungen, der in 
dem Wald aufgewachsen war, konnte der Schulzwang nicht gefallen. 
Und ich habe auch meinen Lehrern keineswegs Liebe entgegengebracht ; 
zuerst galten sie mir als Stérenfriede, und spiter stieS mich ihr 
trockenes Wesen ab. Sie haben meinen Mangel an Ehrfurcht und meine 
Freude am Nebensiachlichen stets geriigt.” And again: “Wenn ich eine 
stattliche Reihe von Professoren in der Erinnerung an mir voriiber- 
ziehen lasse, finde ich kaum einen darunter, der uns ein wohlwollender 
Freund oder gar ein Kamerad gewesen wire. Sonderlinge, Tyrannen, 
die Aufruhr witterten, gute Kerle, die seufzend ihren Dienst taten, waren 
die Lenker unserer Geschicke, miStrauische Vorgesetzte, aber niemals 
Kameraden. Es wurde ungeheuer viel Respekt verlangt und wenig 
eingeflé8t. Leichte Dinge wurden unméfig schwer genommen, und 
man dachte wohl gar nicht daran, wie empfindlich die Jugend gegen 
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die Unwahrheit ist, die in jeder Ubertreibung steckt . . . Heute ist, 
wie ich sehen kann, vieles besser geworden. Und ich glaube, die 
Schiiler von heute werden sich dereinst nicht mehr als Graubarte mit 
Entriistung iiber ihre Schulzeit unterhalten.” 

School life and schoolmasters are especially depicted in the Laus- 
bubengeschichten. In these autobiographical sketches the author por- 
trays the reactions of a healthy bad boy to the false conceptions of his 
elders, especially his teachers. In reality he is much wiser and uses 
better judgment than they do and has more character and a higher 
sense of fair play than his teachers. The boy who refuses to mention 
the name of the girl of his youthful fancy is more respectable than the 
headmaster who insists on knowing it. “Mit der Schule befassen sich 
Ludwig Thomas Lausbubengeschichten,” writes Georg Hermann in Das 
literarische Echo. “So lustig sie sind und so sehr man glauben mag, 
daB sie Singular-Erlebnisse eben jenes Lausbuben Ludwig — Sohn der 
verwitweten Frau Oberforster Thoma — sind, so sind sie doch wert- 
voller noch als Anklagen gegen ein System, das darauf ausgeht, Per- 
sdnlichkeiten zu assimilieren, und das die Schule als eine Zweignieder- 
lassung der Kirche ansieht. Die Reaktion, der passive Widerstand eines 
jungen Menschen gegen diese Vergewaltigungen, das ist der eigentliche 
Inhalt dieser wirklich lustigen und scheinbar harmlosen Lausbubenge- 
schichten.” 

The book, however, which Thoma valued above all others is the 
peasant novel, Der Wittiber. With justifiable pride he once said: “Das 
ist mein Bestes. Wenn sich ein Deutscher nach meinem Tode iiber 
bayerische Bauern ein rechtes Bild machen will, wird er wohl den 
Wittiber lesen miissen.” As few other authors, Thoma completely 
identified himself with the point of view of his peasants. He was and 
remained one of them and became their best interpreter. “Was Ludwig 
Thoma zum Schriftsteller macht,” a critic wrote in Vorwdrts on the 
occasion of the author’s fiftieth birthday, “ist die Liebe zur Heimat, zur 
Landschaft und zu den Menschen der oberbayerischen Provinz; damit 
hangt seine ganze Persdnlichkeit zusammen . . . Dichter ist Thoma, wo 
er aus der Verbundenheit mit der Heimat, mit dem Volke heraus schreibt ; 
wo er das ihm vertraute Leben der Bauern in allen seinen Lagen, ob 
ernsthaft oder satirisch, schildert . . . Die Heimat, das Volk ist sein 
Erlebnis, das ihm Kraft der Form, der Gestaltung wird, und an ihm 
findet er seinen besondern Stil, seinen ganz persdnlichen Ausdruck der 
einmalig und bleibend ist.” Other important novels of peasant life are: 
Andreas Vést, Der Ruepp, and Der heilige Hies. 

Thoma was one of those authors that turn to literature comparatively 
late in life. But though he was thirty years old when he published his 
first work, all the more fruitful were the remaining twenty-five years of 
his life. Five large novels, thirteen volumes of stories, fourteen plays, 
six volumes of verse, and several volumes of essays — all came from 
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his pen in rapid succession and among them hardly one piece without 
high intrinsic merit. “Durch eine Reihe von Romanen und Stiicken”, 
writes A. von Gleichen-Russwurm in Das literarische Echo for April, 
1922, “ist Ludwig Thoma schon lingst in die Zahl jener eingeriickt, 
die bei einer ernsthaften Charakteristik der Literatur unserer Zeit in 
Betracht kommen. Er ist durchaus bodenstaéndig in seiner Heimat, 
deren Leben er bis in die feinsten Fasern nachzufiihlen und z ge- 
stalten vermochte und hat in seinen Romanen, mit mannlicher Herb- 
heit und menschlicher Giite erfaBt, Kunstwerke geschaffen, die zum 
Feinsten gehéren, was die erzahlende Literatur der Gegenwart zu bieten 
vermochte.” And Fritz Dehnow characterizes the author: “Wenn 
Dichter, die heute die Gunst der literarischen Welt und der mafgeben- 
den Literaturkritik genieBen, langst vergessen werden, wenn aus der 
Literatur unserer Tage aller Plunder verschwunden sein und nur das 
Gold bestehen bleiben wird, dann wird Ludwig Thoma bleiben. Er ist 
einer der groBen Erzahler der deutschen Literatur; einer aus der Reihe, 
in der Keller und Storm stehen, und vielleicht groBer als sie. Aus dem 
Kiinstlertum unserer Tage ragt er weit hinaus, einer der gesiindesten 
von allen, in seinen besten Schépfungen ein Klassiker.” 





Educational Notes on Austria 
By C. M. Purin 


(Concluded) 


Lack of space permits us to give here the weekly programs of only 
two of the four types of the Oberschule, as follows: 


Greek-Latin Section 
Type I. Altsprachliche Oberschule 
Class or Year Total Yr. Hrs. 

Subjects I II III 
Religion 2 
German 
Latin 
Greek 
History 
Geography 
General Summary of Science 
Geology, Animal Geography, 
Anthropogeography, etc. — 
(1) Natural History 

and Chemistry - 3 
Physics — 
Mathematics 
Introduction to Philosophy — 
Physical Culture 3 


Total: 31 


| WAM wWwa4 
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(1) Includes Botany, Zoology, Mineralogy, Geology, Physiology, Hygiene 
and Chemistry. 
Freigegenstande (Optionals) : 
Stenography, one modern foreign language (English or French), 
Laboratory Exercises, Drawing, Singing, Geometry, (darstellende Geo- 
metrie), Manual Training (Home Economics, for girls). 


Modern Language Section 
Type II. Neusprachliche Oberschule 
Class or Year Total Yr. Hrs. 
II III 
2 8 
3 12 
5 22 (21)* 
6 23 (22)* 


Subjects I 
Religion 2 
German 3 
French 6 
English 6 
Greek and Roman 

Literature — 
History 11 
Geography 6 
General Summary 

of Science 
Natural History 

and Chemistry v4 
Mathematics 11 
Introduction to Philosophy 4 
Physical Culture 12 


Total : 31 31 31 122-124 - 


Freigegenstinde: (Optionals) Same as for Type I. 
*By electing French and English only five times a week in the fourth 
year students gain two hours which may be devoted to Greek and Roman 
Literature. 
For all four types of the secondary school: 
One obligatory “free air” afternoon. 


Lese and Redezirkel (optional). 


While the program for the four types of secondary schools or 
for the four sections within the same frame work as in the Bundes- 
erziehungsanstalten is only in an experimental stage, it stands to reason 
that it will be finally adopted throughout Austria. An overwhelming 
majority of the teachers (about 90%) who have been experimenting with 
the new type curriculum are strongly in favor of its adoption. Moreover, 
this curriculum is being followed by the Bundeserziehungsanstalten where, 
within the same institution, the four types of the curricula are offered as 
sections, similar to the divisions in French lycées and colléges. 

As has been stated above, the old type secondary school is still in 
existence, but here too, modifications and changes have been proposed and 
are under trial. 

The amount of training in foreign languages which is available to 


1 
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the prospective teacher of these subjects in the Austrian secondary 
schools, (Mittelschule plus Oberschule) is as follows: 
Deutsche Mittelschule: 


Latin. — 12 year horus or 24 semester hours 
or French — 10 year hours or 20 semester hours* 


Total — 10-12 year hours or 20-24 semester hours 


Altsprachliche Oberschule: 
Latin — 24year hoursor 48 semester hours 


Greek — 24 year hours or 48 semester hours 








Total 48 year hours or 96 semester hours 


Neusprachliche Oberschule: 
French —21-22 year hours or 42-44 semester hours 


English — 22-23 year hours or 44-46 semester hours 
Total: 43-45 year hours or 86-90 semester hours 





Mathematisch-Naturwissenschaftliche Oberschule: 
English — 9-13 year hours or 18-26 semester hours 


French or 
Latin — 10 year hours or 20 semester hours 


Total: 19-23 year hours or 38-46 semester hours 
Deutsche Oberschule : 





English — 18 year hoursor 36 semester hours 


Second Foreign 
Language Optional — 10 year hours or 20 semester hours 


Total: | 28 year hours or 56 semester hours 





Reformrealgymnasium : 
Modern For. Lang. — 12 year hours or 24 semester hours 


Latin — —  24year hours or 48 semester hours 
Total: 36 year hours or 72 semester hours 


*In the Allgemeine Mittelschule 24 semester hours of either English or 
French may be elected. 

Leaving out of consideration the classical section, the maximum 
average amount of training in a modern foreign language made available 
to students in both Mittelschule and ‘Oberschule is 69 semester hours; 
the minimum 40 semester hours. 

Upon graduation from the Oberschule, the prospective teacher of 
modern foreign languages would spend a minimum of five years at a 
university and possibly a semester or a year abroad, before taking the 
final examination. Thus, as in Prussia, the Austrian modern foreign 
language teachers are admirably prepared for their work, at least as 
far as their academic training is concerned. 

It will be profitable to contrast the amount of training that our 
modern foreign language teachers in this country receive with the re- 
quirements in Austria as they have been set forth in the above paragraphs. 
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The Modern Foreign Language Study in its volume on the Training 
of Teachers of Modern Foreign Languages for the Secondary Schools in 
the United States recommends that there be required of the prospective 
teachers of modern foreign languages, in addition to two years of language 
work in the high school (20 semester hours), a minimum of 30 semester 
hours in the foreign language in college. This requirement is to be 
exacted of those students who intend to teach the modern foreign language 
as their major subject; the students who elect a modern foreign language 
as a minor or a secondary subject need to take only 20 semester hours 
in the subject. In all then, students majoring in a modern foreign 
language receive a maximum of 50 semester hours of secondary school and 
college training in the subject as compared with the maximum average 
amount of 69 semester hours in Austria. It is to be noted, that in ad- 
dition to these 69 semester hours, the Austrian requirements call for 
approximately five years of university training, and that during these 
five years the modern foreign language is studied continually. In our 
own country, only two states, California and New York, require a year 
of graduate study of the language. Small wonder then that the work of 
our modern foreign language teachers in the secondary schools is severely 
censured for its lack of efficiency and for the very mediocre results 
obtained. Why place the blame upon the modern foreign language 
teachers? It is our system of teacher training that needs over-hauling, 
and needs it badly. 

And, is it not curious to note that even the 30 semester hour re- 
quirement in college is looked upon by some of our colleagues as exces- 
sive. Only 40% of our colleges and universities have so far been able to 
impose this minimum of 30 semester hours as a requirement. There 
seems to be only one solution of the problem, namely, to follow the 
example of California and New York and make at least a year of grad- 
uate study one of the requirements for a permanent license to teach a 
modern foreign language in the secondary cshools. Even then our 
teacher training standards will be far below the requirements of Austria 
and of many of the other European countries. 
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Vom Priester- und Kiinstlertum des Literaturlehrers 
Von Dr. Orto Koiscuwitz, Hunter College 


Wer gar zu viel bedenkt, wird wenig 
leisten. (Schiller, Tell) 

Grau, Freund, ist alle Theorie. — 
Wer vieles bringt, wird manchem 
etwas bringen. (Goethe, Faust) 


I. 


Der in der Novembernummer der Monatshefte erschienene Aufsatz 
von Ernst Feise (,,Die Dichtung in der Schule“), z.T. eine Kritik an 
der von mir vertretenen und in meinen Aufsitzen sich fragmentarisch 
spiegelnden Unterrichtsweise, gibt mir Veranlassung, einmal grund- 
sitzlich zur Frage des Literaturunterrichts Stellung zu nehmen. Das 
alte Problem, wie aus ,,asthetischer Briihe“ und _ historisch-philologischer 
», Verknocherung“ eine gesunde und schmackhafte Mahlzeit bereitet werden 
konnte, wird durch mein Rezept seiner Losung nicht betrichtlich naher 
gebracht werden. Denn letzten Endes sind (meiner Meinung nach) die 
Grundprobleme aller Paidagogik Fragen subjektiv bedingten Glaubens und 
nicht objektiv moglicher Wissenschaft. Erziehung ist in erster Linie 
Sache der Persénlichkeit, nicht der Methode. Der Lehrer, der an seine 
Sache glaubt, wird auch mit einer schlechten Methode noch erfolgreich 
arbeiten, waihrend der unglaubige, nicht nur der unbegabte Lehrer die 
gute Methode verdirbt. 

Was ich im folgenden schreibe, ist nicht wissenschaftlich unterbaute 
oder beweisbare Theorie, sondern ein Stiick ganz persdnlichen pida- 
gogischen Glaubensbekenntnisses. 

Ich habe bisher von einem so allgemeinen, Offentlichen Bekenntnis 
Abstand genommen, weil es ein Widerspruch ist, das als persdnliche Auf- 
fassung Empfundene verallgemeinern zu wollen. Immerhin ist dieser 
Widerspruch historisch und psychologisch berechtigt. Freiheitpredigende 
Revolutionen haben sich nicht gescheut, die Freiheit (oft mit Feuer und 
Schwert) den Gegnern aufzuzwingen. Der ,,Wille zur Macht“ (freund- 
licher gesagt: der Wunsch, andre gliicklich zu machen) verstrickt sogar 
einen Nietzsche in diesen Widerspruch, wenn er die Ausnahmemoral 
predigt und damit — bei folgerechter Durchfiihrung— die Ausnahme zur 
Regel erheben will. 

Die Padagogen werden schwerlich je zu einer Einigung kommen. 
Denn der Glaubige zieht den Martyrertod der Untreue zu seinem Gotte 
vor. Aber vielleicht ist es gut, wie es ist, und der Kampf wirklich der 
Vater aller Dinge. — Der Vogel kommt nur vorwirts, solange die Luft 
ihm Widerstand leistet. 

»Und somit fangen wir an.“ 
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II. 

Die von Eduard Spranger in seinen ,,Lebensformen“ ausgefiihrte 
Typentheorie, wonach die Menschen trotz der unabsehbar reichen Mannig- 
faltigkeit der Charaktere sich doch auf sechs ideale Grundtypen der 
Persénlichkeit zuriickfiihren lassen, kann ohne weiteres auf den kleinen 
Kreis der Literatur- und Sprachlehrer angewandt werden. 


1. Der dkonomische Lehrer sieht in seinem Beruf eine Méglichkeit 
unter vielen zum Gelderwerb. Er leistet die vorgeschriebene Arbeit 
schlecht und recht, wohl auch gewissenhaft, wie ein Angestellter im 
Biiro, legt Wert auf das lange Wochenende und die reichlichen Ferien, 
die kein andrer Beruf gewahrt, und sucht nicht die befriedigendste 
sondern die eintraglichste Stellung. 


2. Der theoretische Lehrer interessiert sich so ausschlieBlich fiir 
seine Wissenschaft, daB ihm der Unterricht nur eine unangenehme 
Unterbrechung des Forschens bedeutet. Er findet sein Gliick in der 
wissenschaftlichen Arbeit und kommt bei dieser Einstellung niemals 
recht in Kontakt mit der unwissenschaftlich gerichteten Jugend. Zu 
dem wissenschaftlichen Typus des Lehrers gehdren auch zahlreiche 
Reformpédagogen. Sie sind von der Wichtigkeit padagogischen Experi- 
mentierens so stark tiberzeugt, daB ihr Unterricht zum wohl vorbereiteten 
und scharf beobachteten Laboratoriumsversuch erstarrt. Diese Lehrer 
vergessen nie ihren wissenschaftlichen Zweck und kommen in keine ele- 
mentare Beriihrung mit dem Schiiler, weil sie selbst im Jungseinwollen 
mit den Jungen noch analysieren und beobachten und darum ebenso 
unjugendlich bleiben wie der Tor in Hofmannsthals friihem Einakter. 
Als Beispiel dieses Typs sei der Dr. Galgenwasser aus Frank Thiep’ 
Roman ,,Das Tor zur Welt“ erwahnt. 


3. Der Machttypus unter den Lehrern wird, solange er kleinlichen 
Motiven folgt, von der Jugend gehaft. Denn er betont eine leere 
Autoritat, gegen die jede Jugend ebenso revoltiert, wie sie fiir den echten 
Fiihrer ,urchs Feuer geht“. Als Beispiele lassen sich hier viele Pro- 
fessorentypen aus der modernen Literatur anfiihren: Heinrich Manns 
Romane, Wedekinds Friihlingserwachen, Frank Thie®’ Tor zur Welt, 
Ernst Tollers Wandlung, Hasenclevers Sohn usw. — Jener andre Macht- 
typus aber, wie ihn der Pater Paulus in Richard Vof’ bekanntem Unter- 
haltungsroman ,,Zwei Menschen“ verkérpert, kann unter Umstanden 
erzieherisch ganz stark wirken, sobald sich mit seinem Wunsche, eigne 
Ideen zu verbreiten, ein tiichtiges Konnen verbindet. Denn die Jugend 
verehrt auch im ,,Willen zur Macht“ noch die von ihr erstrebte GréBe. 


4. Der soziale Lehrer ergreift seinen Beruf aus dem Wunsche, den 
jungen Menschen zu helfen, sie zu begliicken. Seine Arbeit wird vom 
padagogischen Eros befliigelt. Er ist von den bisher erwahnten Typen 
der padagogisch wertvollste. Der Unterricht wird hier zu einer rein 
menschlichen selbstlos aufopfernden Tatigkeit. (Pestalozz.). 
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Von dem 5. und 6. Typus, dem religiésen und dsthetischen Lehrer 
soll im folgenden etwas ausfiihrlicher gesprochen werden. Denn diese 
beiden Typen, der Priester und der Kiinstler, sind nach meiner tyber- 
zeugung die idealen Vorbilder fiir den Literaturlehrer. 


III. 


Der idealtypische Literaturlehrer ist Priester und Prophet. Priester 
als Vorbild der Jugend, Kiinder eines Glaubens, eines Gottes, einer 
Weltanschauung, ohne die eine Persdnlichkeit von starkem erzieherischen 
Einflu8 nicht gedacht werden kann. Prophet als Deuter der Zeichen 
seiner Zeit und Wegbereiter der Zukunft. Seit Sokrates und Plato sind 
alle groBen Lehrer Vertreter religidser Ideen gewesen. Der Lehrer des 
Mittelalters arbeitete deshalb mit gliicklicheren Voraussetzungen als der 
moderne Padagoge, weil damals die gesamte Erziehung under einem 
groBen Gesichtswinkel stand. Der moderne Lehrer krankt an der 
relativistischen Glaubenslosigkeit: Wozu erzieht er iiberhaupt? — Es ist 
hier kiirzlich behauptet worden, unsere ganze Erziehung ginge ,,from 
nowhere to nowhere“. Und gerade der Literaturlehrer fiihlt sich oft als 
ein Anachronismus des zwanzigsten Jahrhunderts. Wenn er aber sein 
eigenes Gebiet fiir unfruchtbarer halt als die Gebiete der _ ,,exakten“ 
Wissenschaftler und mit Spengler der Jugend zurufen méchte: Schreibt 
keine Gedichte, baut Briicken! — wenn er, vom Glanz der technischen 
Leistungen geblendet, selber technisch zu werden trachtet, so ist er wie 
der Priester, der einen selbst bezweifelten Glauben predigt, ein Mann, 
der seinen Beruf verfehlt hat. 

Ist der Lehrer, ein Opfer unsrer glaubenslosen Zeit, ein Relativist, 
so kann ihm doch dieser Relativismus zum Glauben werden und die 
tausendfaltig widerspruchsvolle Dichtung zum Grundbuch seiner Lehre 
von der Hoffnungslosigkeit deg Lebensratsels. Da auch der pessimistische 
Lehrer zu positiven Taten begeistern kann, lehrt der forderliche Einflu& 
Rousseaus, Spenglers, Nietzsches. Jedoch neige ich (gegen die ver- 
breitete Meinung, den Schiiler zu Kritik und Respektlosigkeit zu erziehen, 
und gegen den Satz, daB der Zweifel der Anfang aller Philosophie sei) 
zu der Forderung, dem Schiiler positive Ideale und nachahmungswiirdige 
Vorbilder auf den Lebensweg mitzugeben. Ich verweise hier auf den 
ausgezeichneten Aufsatz ,,Literaturkritik im Unterricht“ von Max Zol- 
linger in Ziirich (Monatsschrift fiir héhere Schulen, 1928, Seite 388-406). 


Die noch so anspruchslose Interpretation eines Gedichtes mu&, im 
weitesten Sinne des Wortes ,,religids‘ sein, d.h. zu dem Lebensgefiihl 
des Schiilers in Beziehung stehen. Nun haben freilich zwanzig Schiiler 
zwanzig verschiedene Grade der Erlebnisfahigkeit, und nicht jedem wird 
ein bestimmtes Gedicht zum Erlebnis werden kénnen. Aber wohl alle 
kénnen in der Unterrichtstunde erleben, da& ihr Lehrer dieses Gedicht 
erlebt. Und damit ist schon Sympathie fiir die Dichtung gewonnen. 
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Beispiele religiéser Interpretation. 

Steht etwa Schillers ,,.Ring des Polykrates“ zur Behandlung, so wird 
der religidse Lehrer sicherlich nicht die vorgedruckte Frage stellen: ,,Wer 
stand auf seines Daches Zinnen?“ Derartige Fragen sind grotesk. Falls 
sie aus sprachlichen Griinden fiir notwendig gehalten werden, ist der 
betreffenden Klasse ein elementares Anfingerbuch vorzulegen, aber nicht 
eine klassische Ballade. Auch die Mitteilung der ,,Quelle“, der alten 
Legende mit dem traurigen SchluB, ist iiberfliissige Zeitverschwendung. 
Bevor tiberhaupt Einzelheiten vorgebracht werden, muf das Gedicht in 
die religidse Sphire riicken. Schon der Schiiler der High School kann 
den alten und ewig neuen Opfergedanken erleben: fiir alles Schéne im 
Leben miissen wir bezahlen. Erfolg kostet Miihe und Arbeit, Gliick 
kostet Verzicht. Das Leben gibt nichts umsonst. Manches mag iiber 
die K6opfe hinweg geredet sein. Aber der sozial fiihlende Lehrer hat 
ein herzliches Verhialtnis zum Schiiler und scheut sich nicht, aus seinem 
eignen Leben etwas Beispielhaftes zu erzahlen. Der kiinstlerisch veran- 
lagte Lehrer denkt sich eine kleine Geschichte aus. Da ist beispiels- 
weise ein Student, der einem schon lange und treu geliebten Madchen 
die Ehe verspricht, und der nach glanzend bestandnem Examen von 
seinem Professor das Angebot erhilt, eine mehrjahrige Forschungsreise 
nach Afrika mitzumachen. Der arme Junge kommt in schwere Kon- 
flikte. Auf der einen Seite: Reisen, Freuden des Forschens, wissen- 
schaftliche Ehre, auf der andern: Heirat, Heim, Familiengliick. Was er 
auch tut, er muf das eine fiir das andre opfern. — Gerade solche ein- 
getsreuten Geschichtchen liegen der fiir alles Anekdotische leicht 
empfanglichen Seele des Amerikaners. — Der theoretisch eingestellte 
Lehrer kann Beispiele aus der Litratur anfiihren (Clavigo). 

Auf solche Weise wird dem Schiiler eine alte Geschichte und ein 
Stiick klassischer Literatur unmittelbar nahe gebracht. Etwas Historisches 
wird zum Gleichnis eines ewig giiltigen, also auch heute aktuellen ethi- 
schen Gesetzes. (Vgl. hieriiber auch die ,,SchluBfolgerungen fiir die 
Ethik* in Sprangers ,,Lebensformen“). Die Angst des agyptischen 
K6nigs, daB es bei seinem Freunde Polykrates nicht mit rechten Dingen 
zugehe, weil die Grundgesetze des Lebens nicht zu wirken scheinen, 
Gliick ohne Opfer iiber ihn kommt, das ist Angst vor dem Unheimlichen. 
Fiir den religidsen Menschen ist das Aussetzen der ethischen Gesetze so 
unheimlich wie fiir den wissenschaftlichen Menschen das Aussetzen etwa 
der physikalischen Gesetze wire. Nach einer Bemerkung Thomas Manns 
im Zauberberg ist nun das Unheimliche wahrhaft interessant. Und so 
darf behauptet werden, da& durch eine religidse Interpretation die hand- 
lungsirmste der Schillerschen Balladen zu einer der interessantesten wird. 

Einen sehr dankbaren Stoff fiir solche religidse Behandlung bietet 
z.B. auch der undramatische 5. Akt des Wilhelm Tell. Ich halte es 
durchaus nicht fiir pietitlos, Interesse und Verstindnis fiir diesen 
faktisch leblosen Akt durch Besprechung moderner Kriminalfialle zu 
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wecken. Hier lassen sich politische Attentate und aufsehenerregende 
Mordgeschichten des Tages gegeniiberstellen. (Eine Verteidigung gegen 
den Vorwurf der ,,Hintertreppe“ ist bei Albrecht Schaeffer in den 
Preugischen Jahrbiichern, Band 196, Heft 1, Seite 17 ff. nachzulesen). 
Der philosophisch geschulte Lehrer kann bei der Gelegenheit auf die 
Kantische Unterscheidung zwischen legal und moralisch zu sprechen 
kommen. DaS es moglich ist, schwierige Fragen der Ethik in ganz 
schlichter Weise zu erklaren, das zeigen der Wandsbecker Bote des 
Matthias Claudius und das Rheinische Schatzkistlein des Johann Peter 
Hebel. — Von modernen Beispielen schweift der Blick iiber vergangene 
Jahrhunderte bis in die Antike: zu allen Zeiten und in allen Lindern 
dieselben allgemein menschlichen Konflikte, Krisen und Katastrophen. 
Alles Vergangliche ist nur ein Gleichnis. In dem Augenblick, in dem 
das historisch Einmalige, Vergangne, Tote in die Sphire des Religidsen 
erhoben wird, gewinnt es neues Leben, wichst in die Zeitlosigkeit einer 
ewigen Gegenwart. ,,Schularbeit“ wird ,,Vorbereitung zum Leben“. 


Bei allen Werken Schillers scheint mir die religidse oder ethische 
Interpretation nicht nur wiinschenswert sondern unumgianglich. Das 
Problem des freien Willens kann im Stile des Wandsbecker Boten be- 
handelt werden, wobei zugleich Schillers eigne Auffassung, wie sie etwa 
in den Briefen iiber die asthetische Erziehung niedergelegt ist, mitgeteilt 
werden kann. Die Frage der Kollektiv- und Individualmoral, die bei 
einer Besprechung des Luise-, Klarchen- und Gretchentyps (nach Korff) 
vielen auch im College noch heikel scheinen mag, la8t sich ganz konkret 
bei der Lektiire des Prinzen von Homburg durchnehmen, wenn man 
den Konflikt Grouchys wahrend der Schlacht bei Waterloo als Gegen- 
beispiel heranzieht (nach Stefan Zweigs ,,Sternenstunde der Menschheit*). 


Der gesamte Schulunterricht wiirde viel sinnvoller werden, sobald 
die verschiedenen Fiacher in engere Beziehung zueinander riickten, im 
deutschen Literaturunterricht also beispielsweise der Blick auch manch- 
mal auf Zusammenhange zwischen Dichtung und Geschichte, Kunst, 
Religion, Politik fiele. Heute liegt der Literaturunterricht im allge- 
meinen noch ganz abseits, ohne innere Beriihrung mit dem Unterrichts- 
programm. — Eine Sinngebung des Literaturunterrichts aber nenne 
ich _,,religios“. ; 
(To be concluded) 
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Berichte und Notizen 


I. Korrespondenzen 


CINCINNATI 


Am 3. April veranstalteten die deut- 
schen Vereine Cincinnatis unter dem 
Vorsitze Dr. E. H. Zeydels, des Prasi- 
denten des Deutschen  Literarischen 
Klubs, eine eindrucksvolle Carl Schurz- 
Feier in der Memorial-Halle. Als deut- 
scher Redner sprach der auch den Lesern 
dieser Hefte wohlbekannte Dr. H. H. 
Fick. Herr Russel Wilson, Redakteur 
des Cincinnatier Times-Star, hielt die 
englische Rede. Die Vereinigten Sanger 
sowie Hartmanns Kapelle trugen viel 
dazu bei, den Abend zu einem recht 
erfolgreichen zu gestalten. An der gut- 
besuchten Feier beteiligte sich auch in 
erfreulicher Weise das Angloamerikaner- 
tum der Stadt. 

Der Deutschunterricht ist sowohl in 
den high schools wie auch am St. 
Xavier College und an der Universitit 
in stetem Wachsen begriffen. Die Hughes 
High School allein hat wieder vier 
Lehrer und 350 Schiiler im Deutschen 
aufzuweisen. 

Am St. Xavier College ist durch 
Anregung Professor Dr. Paul Menges 
ein bliihender deutscher Verein, der 
Heidelberg-Klub, ins Leben gerufen 
worden. 

Der Deutsche Verein der Universitat 
gab am 27. Marz eine recht flotte Vor- 
stellung von Benediz- Eigensinn, wozu 
die vorgeriickten high school-Schiiler 
des Deutscher. geladen waren. Uber 50 
Zoglinge der high schools erschienen in 
Begleitung ihrer Lehrer — ein ganz 
schoner Erfolg, auf den der Verein 
stolz sein kann! 

Die deutschen Kurze an der Universi- 
tdt werden dieses Jahr von 500 Studen- 
ten besucht. Der bedeutende Zuwachs 
erstreckt sich nicht nur auf die unteren 
Stufen; auch die vorgeriickten Kollegien 
erfreuen sich einer regen — 


MILWAUKEE 


Deutsche Literarische Gesellschaft in 
Milwaukee. Die Wintersaison 1928-29 
der Milwaukeer ,,Deutschen Literarischen 
Gesellschaft“ unter der bewundernswert 
umsichtigen Leitung ihres Sekretaérs Dr. 
Curt Baum gab dem deutschen Geistes- 
leben von Wisconsin so viel des Guten, 
da& die Vorkriegshéhe dieser Verein- 
igung nun wieder erreicht ist. Wenn 
man die schwierige Lage von allem 
Deutschen in den Vereinigten Staaten 
in Betracht zieht, so mu& das Ergebnis 
der Bemiihungen um die Wiederauf- 
richtung der ,,Deutschen Literarischen 
Gesellschaft“ jeden mit Freude und 


Stolz erfiillen, der fiir deutsche Kultur 
ein Herz hat. Die hohe Mitgliederzahl, 
der giinstige Kassenstand und der aus- 
gezeichnete Besuch aller Veranstaltungen 
des Vereins driicken den Erfolg deut- 
licher aus als der wohlwollendste Be- 
richt es vermag. Die Saison wurde 
durch einen Vortrag Dr. Erich Schrot- 
ters tiber ,,Stil und Geschmack in der 
bildenden Kunst“ eréffnet, wobei Frau 
Mara von Schrétter Illustrationsmaterial 
vorfiihrte. Auf psychologischer Basis 
wurden die asthetischen Grundprinzipien 
der Dichtung, Musik, dramatischen, 
bildenden—und Tanzkunst abgegrenzt 
und die besonderen Bedingungen der 
bildenden Kunst dargestellt. — Professor 
Dr. Heinrich Maurer, der durch seine 
religions-soziologischen Studien in der 
amerikanischen Gelehrtenwelt soeben 
groBes Aufsehen erregt, sprach iiber 
»Das Deutschamerikanertum, ein Riiek- 
blick und ein Ausblick“. Mit den 
Hilfsquellen, die Professor Maurer aus 
einem grofen wissenschaftlichen Kom- 
plex zur Verfiigung stehen, Geschichte, 
Soziologie, Staatsrecht, Nationaléko- 
nomie, Jus, Theologie und allen be- 
deutenden Literaturen, entwickelte er 
das Wesentliche aus der kulturellen Ver- 
gangenheit des Deutschamerikanertums 
und zeigte, wie es sich in der Zukunft 
als wertvolles Eelment in der amerika- 
nischen Gesamtnation erhalten kann. — 
Einer der bedeutendsten jiingeren Ger- 
manisten und Folkloristen Deutschlands, 
Professor Dr. Hans Naumann von der 
Frankfurter Universitat, im letzten 
Semester Carl Schurz-Professor in Madi- 
son, sprach tiber Rainer Marie Rilke. Die 
in ihn gesetzten Erwartungen wurden nicht 
nur gerechtfertigt, sondern iibertroffen. 
In meisterhafter Art, lehrhaft und doch 
voll kiinstlerischer Warme, zeichnete er 
ein anschauliches Bild der zarten Rilke- 
schen Dichtung. In einem sp&teren Vor- 
trag tiber ,,Das Elsa&“ lernte man den 
Entdecker der Begriffe ,,Primitive Ge- 
meinschaftskultur“ und _ ,,Gesunkenes 
Kulturgut“ als Volkskundler kennen. Die 
Exaktheit des vielseitigen Wissens und 
die schépferische Begabung dieses wirk- 
lich erstklassigen Gelehrten leuchteten 
hell aus den beiden Darbietungen her- 
aus. Seine epochemachenden Forschungen 
auf dem Gebiet der mittelalterlichen 
Literatur blieben Milwaukee leider ver- 
borgen. Durch eine Probe derselben, 
wie man sie auf dem Philologenkongre& 
in Toronto erhielt, ware der Eindruck 
von dieser Gelehrtenpersénlichkeit ab- ~ 
gerundet worden. — Einer der besten 
Vortragskiinstler  Deutschlands, Max 








Montor, gab einen glanzvollen deutschen 
Balladenabend. U. a. waren Goethe, Uh- 
land, Heine, Liliencron, Baum durch 
hervorragende Beispiele ihrer Kunst ver- 
treten. Als Conferencier wirkte der aus- 
gezeichnete Berichterstatter des ,,Herold“ 
fir die Veranstaltungen der _,,Litera- 
rischen Gesellschaft“, Herr Gustav 
Blenk. — Mit wunderbaren Lichtbildern 
der Wiener ,,Urania“ erschien Dr. Joseph 
A. von Bradish, Professor des Deutschen 
am City College in New York, und 
sprach iiber ,,Natur und Kunst in Sster- 
reich“. Die schwungvollen Worte des 
mit siidlicher Warme sprechenden, tem- 
peramentvollen Redners fiigten sich ein- 
schmeichelnd den priachtigen Bildern an. 
Was das arme Usterreich noch besitzt, 
seine charmante Landschaft und seine 
hervorragenden alten Bauten und Kunst- 
schitze, sowie die Gemiitlichkeit und 
Herzlichkeit, mit der jeder Fremde emp- 
fangen wird, brachte Dr. von Bradish 
den Horenden und Schauenden dhnlich 
suggestiv zum Bewuftsein wie Montor 
mit seinem ausdrucksfahigen Organ und 
seiner starken Charakterisierungskunst 
die Pracht der deutschen Balladenwelt. 
— Professor Dr. Friedrich Bruns, von 
der Staatsuniversitaét, hielt einen Vor- 
trag iiber das neue, Originalarbeit er- 
heischende Gebiet des ,,Amerikanischen 
Dramas.“ Die gelehrte Arbeit sublimiert 
er zu dichterischem, fein-durchfiihltem 
Gestalten. Die philosophische Grundlage 
seiner Bildung verleugnet sich dabei nie. 
Ob er nun aus dem reichen Born seiner 
vielseitigen Studien tiber Lyrik, Drama 
oder sonst ein Literaturgebiet spricht, 
stets schimmert das Allgemeine aus dem 
Besonderen heraus. In O/’Neill, dem 
gréBten dramatischen Genius des zeitge- 
ndssischen Amerika, erreichte die zarte 
und doch deutliche Darstellung Profes- 
sor Bruns’ ihren Héhepunkt. — Die 
»»Deutsche Literarische Gesellschaft“ wird 
im Friihjahr mit einem weiteren Vortrag 
ihre gelungene und wirklich dankens- 
werte Arbeit fiir diesmal zum Abschlu8 
bringen. 

E. v. 8. 


DEUTSCHLAND 


Daf das héhere Schulwesen Deutsch- 
lands nach dem Kriege ein wahrer Irr- 
garten von verschiedenen Typen _ ge- 
worden ist, in dem niemand sich mehr 
zurechtfindet, ist bekannt genug. Rund 
40 Arten von héheren Schulen gibt es 
allein in Preufen, und so mancher Vater, 
der den Wohnsitz wechseln mu&te, sah 
mit Schrecken, da6& er fiir seine Kinder 
keine héhere Schule fand, auf der sie 
ohne grofen Zeitverlust den Anschlu8 
finden konnten. FEinen grofen Teil 
Schuld tragt die Tatsache, daB jede 
Schule, die mit einer modernen Fremd- 
sprache beginnt, und das sind so ziem- 
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lich alle (aufer Gymnasien, Progymna- 
sien und das alte Realgymnasium), in 
der Wahl der ersten Sprache freie Hand 
hat. Die Unhaltbarkeit dieser Verhalt- 
nisse sah man lange ein; und man 
wollte wenigstens in der Anfangssprache 
Einheitlichkeit verschaffen; die Fach- 
leute stritten sich hin und her, welche 
Sprache aus pa&dagogischen Griinden den 
Vorzug verdiene, und konnten zu keiner 
einheitlichen Stellungnahme  gelangen. 
Unterdessen gingen eine Reihe von 
Staaten mit der Regelung voran: Bayern, 
Wiirttemberg, Baden, auferdem Olden- 
burg, Mecklenburg-Schwerin, Mecklen- 
burg-Strelitz, Anhalt, Schaumburg-Lippe, 
Bremen, Liibeck, Hamburg bestimmten 
als erste Fremdsprache Englisch, nur 
Thiiringen und Lippe  Franzosisch. 
PreuBen und Braunschweig lassen beide 
Sprachen zu und habe. damit einen 
heillosen Wirrwar heraufbeschworen. Be- 
denkt man aber, da auch hier eine 
immer steigende Zahl von Schulen mit 
Englisch beginnt, so kann man wohl 
sagen, das Ubergewicht hat bei weitem 
Englisch, und diese Frage ware mit 
einem Male entschieden, wenn Preufen 
sich endlich entschlieBen k6énnte, auch 
fiir die preuBischen Schulen Englisch als 
alleinige erste Fremdsprache anzuordnen. 
Es handelt sich hier garnicht mehr um 
eine pidagogische Frage; auf allen 
Fachversammlungen der Neuphilologen 
war die Entscheidung so, daB etwa 50% 
sich fiir Englisch, 50% fiir Franzésisch 
entschieden. Und beide Parteien hatten 
beachtliche piadagogische Griinde fiir 
ihre Ansicht vorzubringen. Heute han- 
delt es sich um eine rein praktische 
Mafnahme auf dem Wege, aus dem 
unertraglichen Wirrwar herauszukommen. 
In dieser Erkenntnis hat auch der Vor- 
stand des Preufischen Philologenver- 
bandes auf seiner Sitzung im Mini- 
sterium fiir Wissenschaft, Kunst u. Volks- 
bildung am 9/10 Dezember 1928 mit 
iiberwiltigender Mehrheit sich fiir 
Englisch als erste neuere Fremdsprache 
ausgesprochen. Jetzt hat das Mini- 
sterium das Wort. Hoffentlich la6t es 


. nicht auf eine giinstige und baldige 


Entscheidung warten. 


Drohende Uberfiillung im Philologen- 
beruf. Seit 4 Jahren ist nach der amt- 
lichen Universitatsstatistik ein aufer- 
ordentlich starker Zudrang zum Studium 
der Philolagie festzustellen. In den 
letzten zwei Jahren haben in Preufen 
jahrlich durchschnittlich 2000 Abiturien- 
ten und 900 Abiturientinnen das Stu- 
dium der Philologie begonnen mit der 
ausdriicklichen Absicht, spater in die 
Schullaufbahn einzutreten, d. h. in jedem 
Jahre treten soviel Philologiestudierende 
hinzu, da& sie den Bedarf an Studien- 
riten- innen) fiir 4—5 Jahre decken—. 
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Auch die letzten Erhebungen 27/28 
bringen dasselbe Ergebnis. Dabei zeigt 
sich die nicht tiberraschende Tatsache, 
daB die Fiacher bevorzugt werden, in 
denen zur Zeit ein Mangel herrscht, 
bei den Manner die mathematisch-natur- 
wissenschaftlichen, bei den Frauen die 
neusprachlich-deutschkundlichen. Im gan- 
zen sind nach der letzten amtlichen 
Hochschulstatistik mindestens 8500 Man- 
ner und 3700 Frauen, zusammen 12200 
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kiinftige Philologen(-innen) allein auf 
preuBischen Universititen. Da es in 
Preufen zurzeit iiberhaupt nur 12643 
festangestellte Philologen und 1535 
Philologinnen an den hdheren Lehran- 
stalten gibt, wird auch der gréfte 
Optimist zugeben, da& in einigen Jahren 
ein gewaltiger Uherflu@ an Lehrern 
vorhanden sein wird, die vergebens auf 
eine Anstellung warten. 
—Fichte-Korrespondenz. 





II. Umschau der Schriftleitung 


Wiederum ist einer der bedeutendsten 
Fiihrer auf dem Gebiete der Padagogik 
dahingegangen. Am 19. Februar wurde 
Professor Wilhelm Rein von der Univer- 
sitét Jena im Alter von 81 Jahren vom 
Tode abgerufen. Rein war ein Bahn- 
brecher und Kémpfer, dessen gesamte 
Lebensarbeit dem Ausbau der deutschen 
Schule gewidmet war, dessen Titigkeit 
aber auch von zahlreichen seiner Schiiler 
in unsere Schulen getragen wurde. Noch 
vor ungefahr zwei Jahren war es uns 
vergonnt, den damals 79 jahrigen in 
voller Riistigkeit und im _ Vollbesitz 
seiner geistigen Krafte persdnlich zu 
sprechen, und die Erinnerung an die 
anregenden Stunden, w&hrend der er der 
allein Spendende war, ist noch so leb- 
haft, daB es schwer wird, sich in den 
Gedanken, daB er nicht mehr unter den 
Lebenden weilen soll, hineinzuleben. Es 
ist eine Unméglichkeit, auch nur einen 
Uberblick iiber das reiche Leben des Ver- 
storbenen geben zu wollen. Ihm_ ver- 
dankt die deutsche Schule den prak- 
tischen Ausbau der Herbartschen Pa- 
dagogik. Wenn auch die heutige Schuler- 
ziehung neue Bahnen eingeschlagen hat, 
so haben die Herbartschen Ideen ihren 
Niederschlag in dem Bau der Padagogik 
gefunden, und besonders Rein ist es zu 
verdanken, da& die Erziehungs- und 
Unterrichtskunde zur Erziehungs- und 
Unterrichtswissenschaft geworden ist. 
Seine Schriften ,,Padagogik in systema- 
tischer Darstellung“ und das Sammel- 
werk ,,Theorie und Praxis des Volks- 
schulunterrichts“, namentlich aber das 
»Enzyklopidische Handbuch der Piéda- 
gogik“ gehéren zum festen Bestande 
jeder pidagogischen Biicherei. ; 

Als nach dem Kriege das pidagogische 
Leben in Deutschland einen neuen Auf- 
schwund nahm, war Rein mit einer der 
titigsten. Mit der ihm eigenen Schirfe 
des Geistes erkannte er, was not tat. 
Trotzdem die Jiingeren die Fihrung 
iibernommen hatten, so war doch auch 
jetzt noch seine Stimme, die sich Gehér 
verschaffen konnte, und seinen Worten 
lauschten seine Anhinger nicht nur, 
sondern auch seine Gegner. Seine Wirk- 


samkeit in der Nachkriegszeit, die be- 
sonders re ,» in der Jugend das 
Cefiihl der Zusammengehirigkeit und 
den deutschen Nationalstolz wieder zu 
erwecken, ist wohl ein besonderes 
Ruhmesblatt in der so iiberaus reichen 
und verdienstvollen Tatigkeit des Ver- 
storbenen. Wie selten ein anderer schritt 
er mit der Zeit vorwiarts so, da6B er 
auch im Rate der Jungen den jiingsten 
zugezéhit werden konnte. Erwahnt sei 
hier nur das eine, wofiir ihm die ge- 
samte Lehrerschaft dankbar sein mu6&. 
Rein war einer der ersten, der fiir die 
deutsche Einheitsschule eintrat, und er 
konnte es noch erleben, da sein Be- 
streben mit dem endlichen Erfolge ge- 
kroént wurde. Reins Name ist in den 
Annalen der Padagogik unausléschlich 
eingegraben, denn 

‘“‘Wer den Besten seiner Zeit genug 

Getan, der hat gelebt fiir alle Zeiten.“ 


Es war ein eigentiimliches Zusammen- 
treffen, daB einen Tag vor dem Hin- 
scheiden Professor Reins einer seiner 
ersten und zugleich hervorragendsten 
Schiiler, Schulrat Dr. Karl Muthesius, 
im Alter von 70 Jahren verschied. Die 
deutsche Lehrerwelt schitzte den ehe- 
maligen Weimarer Seminardirektor als 
ihren Weggenossen und Mitarbeiter. 
Nicht blo&B als Herausgeben der _ ,,Pid- 
agogischen Blatter fiir Lehrerbildung“, 
sondern auch in breiter Offentlichkeit 
trat er fiir die Forderung einer wissen- 
schaftlich vertieften Lehrerbildung und 
Lehrerfortbildung ein. Er konnte den 
Erfolg seiner Bestrebungen noch er- 
leben, wenn er auch in den jetzt in der 
Entwicklung stehenden padagogischen 
Akademien, die den Platz der alten 
Lehrerseminare einnehmen, nicht die von 
ihm befiirwortete volle Universitats- 
bildung der Lehrer erblicken konnte. In 
den spateren Jahren seiner Tatigkeit 
standen die beiden grofen Weimarer 
Goethe und Herder, zum andern der 
Gré&te unter den Erziehern: Pestalozzi 
im Mittelpunkt. Fir diesen Zweig 
seines Wirkens wurde Muthesius vor 
zwei Jahren von der Philosophischen 
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Fakultaét der Berliner Universitat die 
Ehrendoktorwiirde verliehen. Dem Schrei- 
ber dieser Zeilen werden die schénen 
Stunden, in denen er in Gesellschaft 
des liebenswiirdigen Kollegen die StraGen 
Weimars durchwandern, und die Plitze, 
die durch Goethe und Herder geweiht 
waren, besuchen konnte, in unauslésch- 
licher Erinnerung bleiben. 


Im Marz 1928 tagte zu Paris im 
Weltamt fiir geistige Zusammenarbeit 
(Institut international de codpération 
intellectuelle), einer Abteilung des 
Vélkerbundes, unter dem Vorsitz von 
Professor A. Meillet ein AusschuB von 
Gelehrten aller Lander zur Vereinheit- 
lichung der sprachlichen Bibliographie. 
Zwei Beschliisse sind von besonderer 
Wichtigkeit. Jedem  Aufsatz in einer 
Fachzeitsehrift soll am Anfang oder am 
Schlu& ein kurzer Auszug von hiéchstens 
zebn Zeilen — lieber noch fiinf — bei- 
gegeben werden, der tiber den Inhalt 
unterrichtet, um die Arbeit der biblio- 
graphischen Zeitschriften und Amter zu 
erleichtern; im Falle des Gebrauchs einer 
der weniger iiblichen Sprachen waren 
Titel und Auszug in eine der Welt- 
sprachen zu tibertragen. (Fiir die Wirt- 
schaftswissenschaften hatten die ent- 
sprechenden Sachverstindigen eine Lange 
von % — 1% des Umfangs des Auf- 
satzes, fiir die Naturwissenschaften 24% 
vorgeschlagen.) Nach dem zweiten Be- 
schluB sind an die _ bibliographischen 
Sammelstellen von neuen Werken ent- 
weder Exemplare von diésen selbst oder 
Titelblatt und Inhaltsverzeichnis (also 
die gewdhnlich rémisch bezifferten Teile) 
einzureichen. Fiir die herzustellenden 
Titelverzeichnisse sind die Titel in der 
Sprache des Werkes und gegebenenfalls 
in eine der Weltsprachen iibersetzt ein- 
zuliefern, kurze oder nicht auf den 
ersten Blick den Inhalt verratende Titel 
mit knappen Erginzungen zu versehen. 
Fiir eine ,,analytische Bibliographie“ 
sollten weniger bekannte Verfasser den 
von allen Verfassern gewiinschten Titeln 
und Ausziigen aus dem Inhaltsverzeichnis 
eine kurze Zusammenfassung beifiigen. 
Die Sachverstindigen schlagen ferner 
vor, da& die erschienenen Besprechungen 
jeweils verzeichnet wiirden (was deutsche 
Fachblatter schon langst tun), und zwar 
sollten weniger wichtige jeweils nur mit 
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der Anfangsseite, die wichtigeren mit 
Anfangs- und Schlufseite gegeben wer- 
den. Eigentliche Werturteile waren tun- 
lichst zu vermeiden oder durch Anfiih- 
Tungszeichen zu bezeichnen. Die Be- 
schltisse der Tagung wurden in der Sep- 
read des Vélkerbundes gutge- 
eiBen. 


Professor Dr. Otto Heuer, der 37 
Jahre hindurch der Direktor des Frank- 
furter Goethemusewms war, beging vor 
kurzem seinen 75. Geburtstag. Er ist der 
eigentliche Begriinder des Goethemu- 
seums in seiner heutigen Art. Die 
Bibliothek umfa&te bei seinem Antritt 
4000 Binde, sie ist heute zu einem wert- 
vollen wissenschaftlichen Institut mit 
tiber 43000 Banden und 7000 Biatt 
Handsechriften angewachsen, an dem kein 
Goetheforscher voriibergehen kann. 


Einer verdienstvollen Arbeit unterzog 
sich Kollege John A. Hess von der Ohio 
University, Athens, Ohio, durch die Fest- 
stellung des gegenwiartigen Standes des 
deutschen Sprachunterrichts in den High 
Schools des Staates Ohio. Der als Er- 
gebnis von ihm zusammengestellte Be- 
richt zeigt, daB 4460 als Schtiler des 
Deutschen eingeschrieben sind. Die High 
Schools zweier Stidte, Cleveland und 
Columbus, haben vierjahrige Kurse, fiinf 
Stadte haben dreijaéhrige, drei zwei- 
jahrige Kurse. Sieben Stadte haben in 
diesem Jahre in ihren High Schools zum 
ersten Male seit dem Kriege Deutsch in 
den Lehrplan aufgenommen. Erfreulich 
ist das Wachstum des deutschen Unter- 
richts, wenn man bedenkt, da& im Jahre 
1925 nur eine Junior und vier volle High 
Schools mit zusammen 351 Schiilern 
Deutsch unterrichteten, und daB z.B. 
Cleveland allein in diesem Jahre tiber 
2100 deutsche Schiiler eingetragen hat. 


Die Deutsche Universitat Prag ziihlte 


Abschlu&B gekommenen 
4463 Hérer, darunter 
69 Reichsdeutsche und 


im eben zum 
Wintersemester 
3770 Inliander, 


Osterreicher und 624 Auslander. Gegen- 


tiber dem Wintersemester 1927/28 hat 
die Zahl der inlandischen H6rer um 
6.2%, der auslindischen um 32% und 
die Gesamtzahl der Hoérer um 9.6% zu- 
genommen. 
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Biicherschau 
I. Zeitschriftenschau 


Neue Bahnen, Jg. 40, Heft 1. Frieda Zengerer, Raubbau am Interesse im 
fremdsprachlichen Unterricht. Die Verfasserin verwirft eine besondere Einfiihrung 
in die Aussprache und will die nétigen Belehrungen dariiber an den Unterrichts- 
stoff ankntipfen. Die Lautschrift wird ebenfalls von ihr abgelehnt. Gelesen soll 
werden, was den Schiiler interessiert und Beziehungen zu seinem Leben hat; 
trockene ,,Realienbuchschilderungen“ téten das Interesse. 


Monatshefte fiir héhere Schulen, Bd. 28, Heft. 1. Walter Zorn: Kunstbe- 
trachtung im neusprachlichen Unterricht. Nach den in Preufen geltenden ,,Richt- 
linien“ soll der neusprachliche Unterricht bei der Betrachtung des Gesamtcharakters 
einer Epoche des franzésischen oder englischen Kulturlebens Malerei, Skulptur 
und Musik sowie die politischen und gesellschaftlichen Verhaltnisse, die parallel 
verlaufen, beriicksichtigen. Z. will auf der Unterstufe durch Benutzung guter 
Anschauungsbilder den Wortschatz gewinnen, damit auf der Mittelstufe die 
Betrachtung der fiir ein Zeitalter charakteristischen Kunstwerke begonnen und 
auf der Oberstufe fortgesetzt werden kann. Vom Selbstsehen soll zum Verstehen 
und Ausdriicken gefiihrt werden. In besonderen Arbeitsgemeinschaftten kann 
diese Art des fremdsprachlichen Unterrichts gepflegt werden und zur Freude am 
Kunstwerk und seelischen Bereicherung fiihren. 


Die neueren Sprachen, Bd, 37, Heft 1. A. Paul, Vom Schiilerbriefwechsel. 
Die Amerikaner mit 6000 Meldungen haben lebhafteres Interesse als Franzosen 
und Englander gezeigt. P. empfiehlt den Briefwechsel als wichtiges Mittel der 
Vélkerversténdigung und glaubt, da& schon Schiiler des zweiten Jahres vorteil- 
haften Gebrauch von der Einrichtung machen kénnen. Adresse: Zentralstelle 
fiir fremdsprachlichen Briefwechsel, Leipzig N. 22, Fechnerstrasse 6. 

Zeitschrift fiir franzdsischen und englischen Unterricht, Bd. 28, Heft 1. 
K. Mathes, Das Stegreifspiel im fremdsprachl. Unterricht. Der Trieb zum _ nach- 
ahmenden Darstellen, der in jungen Menschen vorhanden ist, mu8 ausgentitzt 
werden. Es kann dies geschehen im Betrieb der Sprechiibungen und durch 
dramatische Umformung der Lesestiicke. Ziel bleibt immer die Férderung der 
Sprechfahigkeit, Voraussetzung ist, da& die Schiiler den Wortschatz des be- 
treffenden Lesestoffes beherrschen. Der Lehrer hat die Aufgabe, Fehler zu ver- 
hiiten und gemachte richtigzustellen. Anfangs werden Lesestoffe dramatisiert, 
dann werden einzelne Szenen, die im Lesestoff nur angedeutet sind, in gemein- 
samer Arbeit unter Beihilfe der Phantasie in der Klasse geschaffen. Daran 
schlieBt sich die Darstellung einzelner Szenen gelesener Dramen. — Dasselbe Heft 
enthalt einen Aufsatz aus der Feder von Prof. E. K. Heller tiber ,,Die neueren 
Sprachen in den nordamerikanischen Universitaten.“ 


The Modern Language Journal, Vol. 13, No. 5. Da das Heft wohl in den 
Handen aller Leser ist, eriibrigt sich eine eingehende Berichterstattung. Hinge- 
wiesen sei auf den Aufsatz von Hermann Lensner: The Cleveland Experiment. 


Journal of Educational Research, Vol. 19, No. 2. V. A. C. Henmon, Some 
significant results of The Modern Language Study. Aus dem wertvollen Aufsatz 
seien nur einige Ergebnisse herausgehoben: Die Leistungen des fremdsprachlichen 
Unterrichts in amerikanischen Schulen, besonders was Wortschatz, Grammatik und 
Lesen betrifft, sind besser als die der englischen und kanadischen Schulen, wahrend 
in den letzteren bessere Resultate im Aufsatzschreiben erzielt werden. In 
England und Kanada wird nur dreimal wéchentlich fremdsprachlicher Unterricht 
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erteilt. — Die oberen 25% der Studenten, die eine Fremdsprache zwei Semester 
studiert haben, erreichen und iibertreffen diejenigen, welche die Sprache drei 
Semester getrieben und nur zur mittleren Gruppe ihrer Klasse gehért haben. Die 
unteren 25% der Studenten am Ende des zweiten Semesters haben nicht die 
Kenntnisse, die ,,mittlere“ Studenten am Ende des ersten Semesters aufweisen 
kénnen. — Prof. H. ist zu dem Ergebnis gekommen, da bei Beurteilung der 
Leistungen die Grammatik eine viel zu grofe Rolle spielt und der eigentliche 
Zweck des fremdsprl. Unterrichts eine zu geringe Beriicksichtigung findet. — We- 
der Intelligenztests noch Zensuren in anderen Unterrichtsfachern bilden eine hin- 
reichende Grundlage, Voraussagen tiber den Erfolg eines Studenten in einer 


Fremdsprache machen zu kOénnen. 


E. P. Appelt. 





II. Biicherbesprechungen 


Anschauungsbilder ,,Frau Holle“, ,,Do- 
nar-Thor“, ,,Wodan-Odin* und _ ,,Ham- 
burger Hafen“. FF. E. Wachsmuth, 
Leipzig, 1927. 

Der Leipziger Schulbilderverlag von 
F. E. Wachsmuth ist in unserer Zeit- 
sehrift zu wiederholten Malen erwahnt 
worden. Er gehdrt zu der Gruppe von 
Verlagsfirmen, die nun schon seit Jahr- 
zehnten unsere Schulen mit Anschau- 
ungsbildern versehen haben. Die Wachs- 
muth’schen Bilder gehdren mit zu den 
besten ihrer Art. Sie zeichnen sich durch 
eine gewisse Sachlichkeit aus, die vor- 
handen sein mu&, wenn sie ihrem Zwecke, 
namlich dem, eine Anschauung zu vermit- 
teln, gerecht werden wollen. Andererseits 
sind sie so kiinstlerisch ausgefiihrt, da& 
sie auch dem kiinstlerisch geschulten Auge 
Befriedigung gewahren. Viele der Bilder 
sind direkt als Wandschmuck fiir Schule 
und Haus bestimmt. Auch fiir die hier 
vorliegenden Bilder aus der deutschen 
Miarchen- und Gétterwelt, sowie der Dop- 
pelbogen mit dem Bilde des Hamburger 
Hafens gilt das oben Gesagte. Die erst- 
genannten Bilder schlieBen sich in ihrer 
kiinstlerischen Ausfiihrung dem veran- 
schaulichten Gegenstande an — starke 
Linien, feste Farben und Stimmung sind 
ihre charakteristischen Merkmale. Das 
Bild des Hamburger Hafens gehoért in 
die Gruppe der geographischen Charak- 
terbilder. Es ist in seiner Art vor- 
ziiglich, namentlich wird es dem Schiiler 
ein klares Bild von der Gréfe des 
Hafens, wie auch einen Eindruck von 
der miachtigen Schépferkraft, die sich 
in der Anlage des Hafens offenbart, 
geben. 


Mit dem Hinweis auf diese vor- 
liegenden Bilder wollen wir unsere Leser 
gleichzeitig auf die Verlagsfirma _hin- 
weisen, von der sie so manches Bilder- 
material zur Veranschaulichung von Un- 
terrichtsstoffen, wie auch zum Wand- 
schmuck des Schulzimmers beziehen k6n- 
nen. Die Firma wird auf Nachfrage 


gerne geneigt sein, illustrierte Kataloge 
auszusenden. 


Der GroBe Brockhaus. Handbuch des 
Wissens in zwanzig Banden.  Fiinf- 
zehnte, véllig neubearbeitete Auflage von 
Brockhaus’ Konversations-Lexikon. Erster 
Band, A-Ast. F. A. Brockhaus, Leipzig 
1928. RM 25.00 per Band. 

Wenn ein  buchhiandlerisches Unter- 
nehmen innerhalb von nahezu anderthalb 
Jahrhunderten sich nicht blo& hilt 
sondern stetig wichst und sich immer 
groBerer Gunst seitens des Publikums 
erfreut, so ist es wohl kaum notwendig, 
noch etwas zu seinem Lobe hinzuzufiigen. 
Das gilt hier fiir den Grofen Brockhaus. 
Das Konversations-Lexikon von Brock- 
haus gehdrte zum eisernen Bestande 
einer jeden deutschen Bibliothek. Nun- 
mehr hat es, wohl auch zu seinem Vor- 
teil, seinen Namen in ,,Handbuch des 
Wissens“ umgetauft und erscheint in 
seiner fiinfzehnten Auflage nach Inhalt 
und Form als ein véllig neues Buch, das 
mit seinen Vorgangern nur dieselbe Ge- 
wissenhaftigkeit in der Bearbeitung und 
fiir unsere Zeit denselben Reiz der Neu- 
heit, wie ihn seine Vorganger auch fiir 
ihre Zeit besafen, gemein hat. 

Eine auf den Inhalt eingehende Be- 
sprechung des Handbuches zu geben, ist 
wohl ein Ding der Unméglichkeit, und 
es sei daher hier nur auf einzelne Punkte 
hingewiesen, die die Brauchbarkeit des 
Unternehmens erhéhen, und die uns bei 
Durehsicht des  vorliegenden ersten 
Bandes in die Augen fallen. Zunachst 
sei auf die Ubersichtlichkeit der Anlage 
hingewiesen, Die Leitworter sind im 
Fettdruck aufgefiihrt. Die Anzahl der- 
selben ist betrachtlich vermehrt dadurch, 
daf alle Zusammensetzungen einzeln auf- 
gefiihrt sind, was ein schnelleres Nach- 
schlagen erméglicht. Den Leitwortern 
sind Aussprachebezeichnungen | beigefiigt 
iiberall da, wo in der richtigen Aus- 
sprache Zweifel bestehen kénnten. Die 
Verlagsfirma ist ihrem alten Grundsatze 
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treu geblieben, die Verfasser der ein- 
zelnen Artikel nicht zu nennen. Wir 
kénnten beim Durchlesen derselben nur 
betonen, da& sie sich durch kurze und 
knappe Form auszeichnen, daB sie aber 
das Thema so erschépfend behandeln, 
da& der Information heischende Leser 
kaum etwas Wichtiges ungeklirt finden 
wirde. Besonders mu8 noch auf das 
mannigfaltige Kartenmaterial und auf 
die ungemein zahlreichen Illustrationen 
hingewiesen werden. Der erste Band 
gibt bereits eine Liste der fiir die 
zwanzig Bénde vorgesehenen geogra- 
phischen und geschichtlichen Karten; es 
sind deren 144. Dazu kommen aber noch 
eine fast unerschépfliche Anzahl von 
Illustrationen im Text, sowie einzelne 
kleinere Karten, wie 2z.B. Stadtplane 
oder Bilder zur Veranschaulichung von 
Einzelheiten aus den Gebieten der Wis- 
senschaft, Kunst und des taglichen 
Lebens. 

Die Ausstattung des  vorliegenden 
Bandes ist vorztiglich. Das Papier ist 
gut, der Druck klar und tibersichtlich, 
der Einband fest und geschmackvoll. 
Soeben erhalten wir die Nachricht, da8 
der zweite Band zur Versendung fertig 
ist. Die Verlagsfirma teilt mit, daB bei 
Bestellungen in der Zeit, wahrend wel- 
cher die einzelnen Bande erscheinen, der 
reduzierte Preis gilt, da& dieser aber 
erhélit wird, sobald das ganze Werk im 
Markte ist. 

M. G. 


Professor Dr. Karl Remme: Deutsch- 
land. Lesebuch fiir studierende Aus- 
lander zur Einfiihrung in die Kenntnis 
Deutschlands und seines geistigen Le- 
bens. 2 Bde. Verlag des Akademischen 
Auskunftsamts. Berlin C. 2, Universitat. 
' Diese beiden Bande sind recht dazu 
angetan, dem Auslinder Freude zu er- 
wecken am Studium des Deutschen, an 
deutscher Landschaft und deutschem 
Wesen. Ohne da in Wort oder Bild 
eine Absicht auf Propaganda _hervor- 
trate, werden hier eben wirkliche Werte 
auch an schriftstellerischer Leistung ge- 
boten. (Man vergleiche damit das hahne- 
biichene Machwerk ,Neues Lesebuch fiir 
Oberprima‘ von Meneau et Beley (Paris, 
Didier 1928) mit seiner schamlosen 
Hetze.) 

Der erste Band (,Vorstufe‘) umfaBt 
die Abschnitte ,Landschaft und Kultur‘, 
,Vom werktatigen Leben‘ (darin der 
auGerordentlich interessante Aufsatz von 
Hagenbeck iiber Anlage seines Tier- 
parks), ,Vom Lernen und Lehren‘ (mit 
dem késtlichen Bericht Fontanes iiber 
seines Vaters Geschichtsunterricht). Eine 
leise Melodie schlingt sich in Unter- 
ténen durch die poetische Anthologie 
und bindet die einzelnen Gedichte zu- 
sammen, die nach Stimmung und Ge- 
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danken angeordnet sind, nicht nach 
historischer Folge. Sagen und Mirchen 
leiten tiber zu ein paar ladngeren er- 
zahlenden Stiicken, z.B. aus Storms 
yImmengee‘ und Kellers ,Fahnlein‘. 

Der zweite Band setzt eine gréSere 
Beherrschung der Sprache voraus und 
durchdringt das Gebiet deutscher Land- 
schaft, Geschichte und Kultur zwar auch 
noch z. T. beschreibend aber doch starker 
gedanklich. In beiden Banden haben 
wir es mit unabgegriffenen Ausziigen 
zu tun, deren Auswahl und Ausschnitt 
von der breiten Kenntnis, dem Takt und 
dem Geschmack des Herausgebers zeu- 
gen. Man méchte wohl wiinschen, da& 
dies Werk auch hierzulande in die 
Hande fortgeschrittener Studenten ge- 
langte, ja sogar hoffen, daB es in 
unsern Lesebiichern Nachfolge fande. 

Die Ausstattung ist musterhaft. 

Johns Hopkins University. 

Ernst Feise 


Rottger, Karl: Die moderne Jesus- 
dichtung. Eine Anthologie. Leopold 
Klotz Verlag, Gotha. 1927, 244 Seiten. 
Leinwand. M. 6. 

Bockemiihl, Erich: Die moderne 
Mariendichtung. ibid., 1928. XXIII + 
146 Seiten. Leinwand. M. 5. 

Diese beiden Anthologien bieten einen 
Quersehnitt durch die religidse Dichtung 
von den Tagen der Romantik bis auf 
unsere Zeit. Beide fangen mit Novalis 
und HOlderlin an, in beiden stammt die 
tiberwiegende Mehrzahl] der Gedichte aus 
der jiingsten Vergangenheit. Als das 
neunzehnte Jahrhundert sich zu Ende 
neigte, meldete sich ein Wiedererwachen 
des religidsen Sinns, der in den langen 
Jahrzehnten, da Fortschritt die Parole 
war, nicht zu seinem Rechte hatte kom- 
men kénnen. Die Auswahl ist frei von 
aller dogmatischen Befangenheit. So 
bringt Rottger die ztirnenden Verse 
Theodor Storms und Partien aus 
dem Zarathustra Nietzsches. In der 
Einleitung weist er besonders auf 
die Dichtung Ottos zur Linde hin. 
In der Jesusdichtung wie auch in der 
Mariendichtung tiberwiegen die prote- 
stantischen Stimmen. Besonders méchte 
ich in der letzteren auf die Dichtungen 
Rudolf Paulsens (des Sohnes des Philo- 
sophen Friedrich Paulsen) hinweisen. 
Beide Anthologien bringen vieles aus 
den Manuskripten unserer Jiingsten. Bei 
der Auswahl méchte man hier und da 
anderer Meinung sein. Warum z.B. 
die kaum verstandliche letzte Fassung 
von Hdlderlins Patmos? Oder warum 
fehlt Heines Friede aus den Nordsee- 
bildern? Beide Anthologien sind als 
Hausbiicher gedacht, stellen aber hohe 


‘Anforderungen an das mitgehende Ver- 


stindnis des Lesers. Wer sich von der 
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religié Stré in der jangst 
deutschen Dichtung ein Bild machen 
will, der greife zu diesen beiden An- 
thologien. Hervorgehoben verdient zu 
werden die geschmackvolle schéne Aus- 
stattung der beiden Bande. 


Ermatinger-Baechtold: Gottfried Kel- 
lers Leben, Briefe, und Tagebiicher. 
Stuttgart, Cotta. 1924f. Drei Bande. 

Im Jahrbuch fiir 1924 (8.91) konnte 
ich die Neubearbeitung des alten 
Baechtold besprechen. Damals lagen mir 
nur die beiden ersten Bande vor (Kel- 
lers Leben. II Briefe und Tagebiicher 
1830 - 1861), das Leben in sechster und 
siebenter Auflage, der erste Briefband in 
fiinfter und sechster Auflage. Seit 
Ende 1925 liegt nun auch der dritte 
abschlieBende Band in fiinfter und 
sechster Auflage vor (710 Seiten, geh. 
M.12. Leinwand M.16.) Mit Recht 
nennt sich diese Auflage eine siark 
vermehrte. Ist doch das Briefmaterial 
um 123 Seiten vermehrt. In dem drit- 
ten Bande ist besonders auf die Briefe 
Kellers an Paul Heyse zu _ verweisen, 
55 an der Zahl, die friiher nur in der 
von Max Kalbeck besorgten Ausgabe 
von Kellers und Heyses Briefwechsel 
zuganglich waren. Dazu_ strotzte der 
von Kalbeck hergestellte Text férmlich 
von sinnentstellenden Lesefeblern. Er- 
matinger bringt zum erstenma] einen 
zuverlissigen Text. Bedeuten auch die 
sdmtlichen Briefe Kellers an Heyse die 
groBte Bereicherung, so verdienen doch 
auch einzelne Briefe, die hier zum 
erstenmal erscheinen, so z.B. der Brief 
an Alfred Escher, in dem der 35 jahrige 
Keller Hermann Hettner fiir eine Lehr- 
stelle am Ziiricher Polytechnikum emp- 
fiehlt. Dem Kellerforscher ist diese 
neue Ausgabe der Briefe und Tage- 
biicher unentbehrlich. Doch auch der 
groéBeren Gemeinde Meister Gottfrieds 
seien die Briefe empfohlen, denn in 
ihnen offenbart sich unmittelbarer als 
in den Dichtungen die knorrig liebevolle 
Art Kellers. 

Friedrich Bruns 


Lépelmann, M. and Minnigerode, W., 
Abrigp einer vergleichenden Lautlehre des 
Deutschen, Englischen, Franzdsischen 
und Italienischen. Ferd. Diimmlers Ver- 
lag, Berlin und Bonn. 1929. viii + 1048. 
Drei Figuren und eine Doppeltafel. 

This little book is written by a philo- 
logist and a physician, in itself a prom- 
ising collaboration. It contains the fol- 
lowing matter: ten pages on the an- 
atomy of the speech organs, six on the 
physiology of the human voice, about 
sixty on the description of the various 
sounds, about ten on stress-groups and 
breath-groups, and some phonetic tran- 
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scriptions from the four languages 
—- nd 
© reviewer rets that the 

qualities of the hook are 80 hee vily 
counterbalanced by what seem to him 
its defects. Thus, the authors still pre- 
sent the wholly discredited vowel tri- 
angle (p. 21), based on a fallacious 
idea of Indo-Germanic vocalism and 
contradicted by the physiological facts 
of vowel formation (for a complete 
demolition of the “vowel triangle”, see 
G. O. Russell, “The Vowel”). A peda- 
gogical error lies in the fact that the 
book contains nowhere an explanation 
of the phonetic symbols employed for 
its transcriptions, beyond a reference 
to the notation of the I. P. A. How 
shall the student make his way through 
the transcriptions, especially those of 
the connected texts in the Appendix, 
without full understanding of the sym- 
bols employed? Moreover, whereas the 
I. P. A. still retains I (small cap.) for 
the vowel of it, and E for the vowel in 
end, these authors employ only i and e. 
This inevitably blurs many a_ useful 
distinction, and seems to me a move- 
ment in the wrong direction. 

Another pedagogical fault is the ar- 
rangement whereby the student is 
plunged at once into the difficulties of 
the vowel, instead of being introduced 
to phonetic study by way of the labial 
consonants, for instance, whose forma- 
tion he could observe both in himself 
and in others. Finally, the phonetic 
transcription of the English text on 
p- 93 is both inconsistent and faulty, 
and can certainly not be recommended 
to the student as it stands: e.g. the 
is written da, compelled is written with 
a final t, conquered is written with in- 
verted v as for the sound of wu in sun, 
world is written as if it were whirled, 
danger is written as if the g were like 
French j, imminent is spelled eminent, 
etc. The German transcription appears 
to be less faulty, but not devoid of 
error. These defects naturally shake 
one’s confidence in the authors’ reliabil- 
ity and accuracy in general. 


Vietor, Wilhelm, Wie ist die Aus- 
sprache des Deutschen zu lehren? Finfte, 
durchgesehene Auflage, besorgt von Dr. 
Ernst A. Meyer. Marburg, Elwert’sche 
Verlagsbuchhandlung, 1928. 36 pp. 

This well-known and unpretentious 
lecture might better have been entitled, 
‘“‘Welche Aussprache des Deutschen ist 
zu lehren?” for it really amounts to a 


discussion and summary outline of the 


normalized pronunciation of German set 
forth word by word in the same author’s 
“Ausspracheworterbuch.” An extremely 
handy little book for the teacher of 
German in a foreign land. It is inter- 
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esting to note that Vietor’s position 
with respect to e: and 4: differs in this 
pamphlet (p. 28) from that taken in 
his dictionary (p. IX). The reviewer 
regrets that Dr. Meyer did. not observe 
this inconsistency and attempt to throw 
further light on this vexed question. 

B. Q. Morgan. 


F. W. Kaufmann and E. W. Balduf, 
Inductive Readings in German. Book 
III. University of Chicago Press. 

Das vorliegende Lesebuch bildet das 
dritte in einer Reihe von abgestuften 
Lehrbiichern, die die historische, wis- 
senschaftliche und kulturelle Entwickel- 
ung des modernen Deutschland umfas- 
send darstellen wollen. Anhanger der 
Reformbewegung im neusprachlichen Un- 
terricht verlangen einen zusammenhan- 
genden, einheitlichen Text mit bedeut- 
samem Inhalt sowie eine umfassende 
Darstellung des gesamten Hintergrundes 
des sich im Schrifttum widerspiegelnden 
Volkslebens. Dieses Buch, als Einleitung 
in die deutsche Sprache gedacht, ent- 
spricht in Anlage und Ausfihrung 


diesen Anforderungen. 

Nach kurzer und klarer Darstellung 
der physischen, politischen und Wirt- 
schaftsgeographie Deutschlands beleuch- 


tet es von allen Seiten die politische 
und kulturelle Geschichte der deutsch- 
sprechenden Lande. 

Das Interesse des Lesers nimmt unauf- 
haltsam zu vom ersten Kapitel, wo der 
Ursprung der germanischen Vdélker be- 
sprochen wird, bis zu den letzten vom 
Weltkrieg und vom Friedensvertrag von 
Versailles. Die Verfasser halten sich an 
die Tatsachen und bemiihen sich redlich, 
diese sachlich darzustellen. Der ameri- 
kanische Leser findet die klare Ausein- 
andersetzung der Ursachen, die zur 
Reformation und zum Weltkrieg fiihrten, 
von ganz besonderem Interesse. Die 
Sprache, obwohl idiomatisch, ist nie un- 
klar oder dem Sprachvermégen des 
Studierenden entriickt, fiir den sie be- 
stimmt ist. Sie verbindet mit der Ge- 
nauigkeit wissenschaftlicher Darstellung 
die Warme und Bildlichkeit des litera- 
rischen Stils. Wenige Abhandlungen 
iiber die Entwickelung des modernen 
Deutschland beleuchten das Gesamtgebiet 
der deutschen Kultur so gedrangt und 
doch leichtfaBlich und farbenreich. 

Au6er einer Fille gutgewahlter Fragen 
iiber den Inhalt jedes Kapitels enthalt 
das Buch ein vollstandiges Worterver- 
zeichnis und Anmerkungen. Zwei be- 
sonders wertvolle Beigaben sind die 
Bilder, die den Text erlautern, und die 
Anmerkungen in den Fufnoten, welche 
die schwierigen Worter, namentlich die 
Komposita, deuten und zugleich das 
deutsche Synonym und das verwandte 
englische Wort angeben. Das Buch ist 
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in schénem Taschenformat gebunden und 
hat ein anziehendes Aufere. Ein wert- 
voller Beitrag zu dem schon vorhandenen 
Schatz der guten Lehrbiicher fiir den 
deutschen Unterricht. 
Heidelberg College. 
George Mulfinger. 


Die freireligidsen Anschawungen im 
Drama und Roman der neueren deutschen 
Literatur (1885-1914). Von Erwin 
Mohme. (New York University: Otten- 
dorfer Series of Germanic Monographs, 
No. 17.) St. Louis: Eden Publishing 
House, 1927. V + 156 8. 8°. 

_Die vorliegende Doktorarbeit, die auf 
eine Anregung von Prof. A. B. Faust 
(Cornell) zuriickgeht, ist von Prof. F. 
Bruns und Prof. A. R. Hohlfeld (Wis- 
consin) betreut worden. Man darf den 
Verfasser zu seiner Leistung begliick- 
wiinschen. Sie halt genau, was ihr Titel 
verspricht, versucht keine geistes- oder 
ideengeschichtliche Synthese, sondern 
stellt schlicht und tibersichtlich dar, was 
sich auf religidsem Gebiete an hetero- 
doxen Ansichten im deutschen Drama 
und Roman der Vorkriegszeit ausge- 
sprochen belegen 1i8t. Die Lyrik schlo& 
sich von selbst aus, denn hier wire es 
ohne eine eigentlich weltanschauliche 
Problemstellung nicht ‘abgegangen, wah- 
rend doch nur Kulturgeschichte an der 
Hand von Motivgeschichte getrieben 
werden sollte. Dagegen geht der Vf. 
bezeichnenderweise tiber seine unmittel- 
baren Vorganger' hinaus, indem er auch 
die Anschauungen der Laien neben denen 
der Geistlichkeit heranzieht und die 
Untersuchung auf die katholische Glau- 
benswelt ausdehnt. 

Das Gebotene ist, wie wir lesen (S. 
1f), nach __,,religionsphilosophischen“ 
Richtlinien geordnet worden, genauer 
genommen nach Kategorien an sich teils 
spekulativer, teils religionssoziologischer 
Art, wie im Stoff gegeben. Schon die 
Untertitel lassen das erkennen. Das 
Kapitel ,,Naturphilosophie‘ zB. zerfallt 
in Materialismus, Monismus und Pan- 
theismus, Spiritismus, Wunderlehre, De- 
terminismus; ,,Kirche und Religion“ da- 
gegen in Heuchelei und Unwahrhaftig- 
keit, Schule und Religion, Tradition und 
Konvention, Soziales Christentum. Man 
mu6, was dem Vf._ nicht ganz klar ge- 
worden zu sein scheint, dementsprechend 
von zwei Gesichtspunkten reden, einem 
denkerischen und einem kampferischen, 
einem personalen und einem sozialen, 
die dann zusammen das_ einheitliche 


1J, L. Huchthausen, “Ideas of Free- 
thinking Protestant Pastors in Modern 
German Novels,’ diss., University of 
Minnesota, 1919, und Emma Graf, “Die 
Pfarrergestalt in der deutschen_ Er- 
zihlungsliteratur des 19. Jahrhunderts, 
eine ideengeschichtliche Studie, Kon- 
stanz, 1922. 





Biicherbesprechungen 


Motiv des Ketzers in der Literatur her- 
vortreten lassen. Erst indirekt erhilt 
dieses auch kulturhistorische Bedeutung, 
denn es stammt ja aus der Zeitge- 
schichte, und Zeitbezogenheit war da- 
mals Trumpf. 

An die hundert Werke werden vorge- 
fiihrt, viele davon in den verschiedensten 
Zusammenhangen, unter grundsatzlicher 
Vernachlassigung kiinstlerischen Wertens. 
Es ware daher leicht, tiber die Auswahl 
zu rechten. So zB. mag man _ sich 
wundern, zumal der historische Roman 
durchaus nicht tibergangen ist (vgl. S. 
72), warum Felix Dahn keinerlei Be- 
achtung findet, der mit seinem Julian, 
seinen Schriftchen Odhins Trost, Sind 
Gotter? usw. ohne Zweifel auch zu den 
Zeichen der Zeit gehért. Doch hatte 
Ausdehnung in diesem Sinne wohl kaum 
neue Beleuchtung ergeben. Der Ge- 
samteindruck ist, wenn nicht neu, so 
doch klar und stark, namlich der einer 
religids ringenden Zeit, die furchtlos das 
ererbte Chiistentum von neuem in den 
Gewissenswertung 
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wirft, um es sich reinigen oder ver- 
fliichtigen zu sehen. Gewisse Folge- 
rungen muften eben aus einem villig 
verdnderten Welt- und Lebensbilde ge- 
zogen werden, ehe sich die neue Frém- 
migkeit, die sich in Deutschland seit 
dem Kriege immer miachtiger kundgibt, 
seelenbindend durchsetzen konnte. In 
diesem Belang sind die etwas lose an- 
geschlossenen ,,SchluBbetrachtungen“ des 
Vfs. besonders hoch einzuwerten. 

Der Stil des Buches ist ernst und 
dabei fesselnd, der unvermeidliche Zettel- 
kasten kaum zu spiiren. Offenbar hat 
jedes zitierte Werk einer griindlichen 
Durcharbeitung unterlegen. So flieBen 
auch viele Urteile mit ein, die den Blick 
fiir weitere Zusammenhinge offen halten, 
wie vom Thema gefordert, und darum 
stets belebend wirken. Die Korrektur 
hatte noch sorgfaltiger gelesen werden 
kénnen, und die tiber neunzig Siglen, 
mit denen zitiert wird, sind wohl nur 
als abschreckendes Beispiel zu verwerten. 

Washington University. 

H. W. Nordmeyer. 
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COURSES FOR TEACHERS OF GERMAN 


at the 
SUMMER SCHOOL 
of the 
UNIVERSITY OF WISCONSIN, MADISON, WIS. 


JULY 2nd to AUGUST 9th, 1929 
REGISTRATION DAY, JULY ist 


Elementary and advanced courses in language, 
methods and philology carrying credit toward undergraduate and 
graduate degrees. 


The German House and the German Verein, Lectures, and 
Social Activities tend to create a German Atmosphere and offer the 
opportunity to hear and to use the German Language also outside 


For further information write for Summer School catalog to 
the Director of the Summer Session, the University of Wisconsin, 
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Das | Deutsche Kunst und 
Kultur in Wort 
Deutlche Echo and Bid, 


Werke deutscher Dichter, illustriert 
The Monthly for your nach Kupferdrucken oder Holz- 


German Classes. echnitten erster Kinstler. 


Postkarten einzeln und in Serien. 
— ‘ In Tiefdruck oder farbig. Bild- 
Subscription Price nisse deutscher Dichter, Denker 
$1.— und Musiker. Serien aus der deut- 
schen Geschichte und Sage. Bild- 

Special Bulk Rates for nisse der deutschen Landschaft. 


Class Use Vergréperungen als Raumschmucek. 
Durchschnittsgré Ge. 


Verlangen Sie unverbindl. Pro- 


spekt. Auskunft und Beratung 
B. Westermann Co. bereitwilligst. Vertretung ftir 
Amerika: 


neem H. W. Reitz 


13 West 46th Street 87 BASCOM HALL 


University of Wisconsin, 
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Die neuen 


Riesen - Schnelldampfer 
des Norddeutschen Lloyd 


BREMEN 
ud EUROPA 


die gréGten und schnellsten Dampfer nach Deutschland 


NEW YORK - BREMEN --6 TAGE 
in regelmafigem Dienst mit dm COLUMBUS 
Ferner ein Quartett von Luxus-Kajiitendampfern: 


D. BERLIN D.MUNCHEN  D. DRESDEN 


D. STUTTGART in wochentlichem Dienst 
Alle Lloyd-Dampfer fihren Touristen-Dritte-Kajiite 


NORDDEUTSCHER LLOYD 


RegelmiSige Abfahrten moderner Passagierdampfer 
von San Francisco, Galveston, Boston und Montreal nach 
Bremen. Auskunft in jedem Lloyd- oder Reise-Biiro 





